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APRESENTACAO

O Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE), que tem como uma das suas missdes pro-
mover e realizar atividades de avaliacido de estratégias e de impactos econdmicos e sociais das
politicas, programas e projetos cientificos e tecnologicos, teve como tarefa a realizacdo de uma
avaliacdo de resultados e de impactos de primeira ordem da Olimpfada Brasileira de Matemati-
ca nas Escolas Publicas (OBMEP) a partir de demanda da Secretaria de Inclusdo Social (Secis) do
Ministério da Ciéncia e Tecnolotia (MCT). Essa avaliagdo tomou como base os préprios objetivos
da OBMEP e sugeriu algumas recomendagdes para aprimorar essa politica publica. Dessa forma,
foram realizados trés estudos que sdo aqui expostos:

« Tatiana P. A. Maranhdo elaborou uma analise de resultados e impactos da OBMEP, ao mesmo
tempo em que sistematizou uma série de recomendacdes referentes a alguns dos seus obje-
tivos, a partir das dimensdes (motivacao, interesse e desempenho) segundo percepgdes de
alunos, professores, gestores, pais e publico coletadas por meio de consulta eletrénica;

« Gilberto Lacerda e Pedro Henrique de Abreu analisaram condi¢des de sucesso em escolas pre-
miadas na OBMEP a partir de pesquisa qualitativa (técnica de grupos nominais com alunos,
gestores e professores) e também realizaram uma andalise de impactos por meio de entrevistas
telefdnicas a medalhistas das trés primeiras edi¢des da Olimpfada, concernente ao objetivo
da OBMEP de incentivar os jovens talentos para ingressar nas areas cientificas e tecnologias;

«José Francisco Soares e Juliana Fizzoni Candian analisaram resultados e impactos referentes ao
objetivo da OBMEP de contribuir para a melhoria da qualidade da educacéo basica, verifi-
cando o efeito de irradiagdo da Olimpiada nas escolas premiadas, por meio de analise estatis-
tica de dados agregados do desempenho dos alunos na Prova Brasil.

Deve ser destacada a importancia da construcao e da utilizagcido da ferramenta da consulta ele-
tronica, elaborada pelo CGEE, que, pela primeira vez, procurou ouvir também o publico externo
e ndo apenas aquele mais diretamente envolvido como é o caso dos gestores, professores, alunos
e pais. Ao todo, dez mil pessoas participaram dessa consulta, mostrando a relevancia da socie-
dade ter sido ouvida nessa avaliagdo. Além disso, varios especialistas participaram, em oficinas
realizadas no CGEE, da elaboracao da referida consulta. Essa consulta foi realizada entre os meses
de julho e outubro de 2009 e esteve disponivel no Portal do Professor do Ministério da Educa-
¢&o (MEC) e nos sites do MCT e do CGEE. Um dos grandes desafios da consulta foi alcangar um
grande e diversificado ndimero de usuarios, requerendo uso da linguagem adequada para cada
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publico. Como esteve disponivel sem restricbes na internet, a consulta também se converteu
em um exercicio de percepcdo do alcance desta ferramenta no pais, desde lugares remotos até
os centros suburbanos.

Também deve ser observada a utilizagdo de diferentes estratégias metodolégicas para a avalia-
cdo: analise de percepcao publica de diferentes atores sobre os impactos da OBMEP por meio
de consulta eletronica, analise de condicdes de sucesso das escolas e dos alunos premiados por
meio de técnica de grupos nominais com alunos, professores e gestores, analise de impactos no
que se refere ao ingresso na carreira cientifica e tecnoldgica de ex-medalhistas por meio de en-
trevistas telefdnicas e a medicdo do efeito de irradiacdo da OBMEP nas escolas premiadas por
meio de analise estatistica de dados agregados do desempenho dos alunos na Prova Brasil.

Esse documento, que apresenta diferentes abordagens aos impactos da OBMEP, confirma a ideia
de que avaliar politicas e programas exige flexibilidade para buscar diferentes competéncias, utili-
zar diferentes estratégias metodoldgicas e se adaptar para responder a diferentes questdes (con-
forme seja a necessidade de avaliacdo dos processos de implementacéo e execucao, resultados
e/ou impactos).

A Ultima etapa do trabalho consistiu na realizagdo de uma oficina de trabalho (workshop) no
dia 23 de setembro de 2070, na sede do CGEE, para o qual foram convidados os presidentes do
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa) e da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM),
como também a diretoria académica da OBMEP, representantes da Secis, alguns coordenadores
regionais da OBMEP e varios representantes das sociedades cientificas afins. Nesse workshop,
foram apresentados os principais resultados obtidos com os estudos descritos anteriormente e
sugeridas algumas recomendacdes para o aperfeicoamento da Olimpiada que também fazem
parte dessa publicacao.



INTRODUCAO

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas PUblicas (OBMEP) consta de uma prova na-
cional realizada em duas fases e do Programa de Iniciagdo Cientifica (PIC) com bolsa do CNPg,
para os trés mil medalhistas e com duragdo de um ano.

A OBMEP conta com apoio dos ministérios de Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia, e tem sido
realizada pelo Impa e pela SBM. A gestdo da OBMEP esta a cargo de uma diregdo académica’ e
suas atividades contam com a colaboragdo de professores universitarios de 53 universidades, das
quais 50 publicas, de algumas escolas e secretarias de educagao.

A primeira edi¢do da OBMEP ocorreu em 2005, com a inscri¢do de 10,5 milhdes de alunos, e che-
gou em sua 62 edicdo, em 2010, com 174 milhdes inscritos. Decorridos os primeiros cinco anos
do projeto, era necessario expor a Olimpiada a processos de avaliagdo e de divulgagdo de seus
resultados para a sociedade brasileira. Nos Ultimos anos, a avaliagdo vem se estendendo aos do-
minios de todos os projetos educacionais, adquirindo densidade politica e sendo utilizada como
estratégia de correcdes de rumo, de planejamento, de incorporagao de sugestdes, de definigdo
de novas metas e de resposta a criticas. £ com essa visio que a diretoria académica da OBMEP
recebe os resultados de avaliagdes as quais o projeto vem sendo submetido.

Até o momento, a OBMEP passou por duas avaliagdes independentes. A primeira, “Avaliacdo
Econdmica da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas’, realizada em 2009 pela
Fundagéo Itat Social, se baseou na comparagdo do desempenho na Prova Brasil entre escolas
que participavam ou ndo da Olimpiada, incluindo o nimero de participagdes. A segunda, em
2010, realizada pelo CGEE, foi baseada em consulta publica eletronica e que sera apresentada
nesse documento.

Um dos pontos importantes dos resultados da avaliagao feita pelo CGEE é o detalhamento do
impacto da Olimpiada na vida escolar de alunos e professores, das préprias escolas, e uma im-
portante lista de sugestdes de aprimoramento. Vale destacar, a seguir, alguns deles.

A avaliagdo mostra que o material didatico distribuido as escolas pela OBMEP — o Banco de
Questdes das provas dos anos anteriores e das apostilas do Programa de Iniciagdo Cientifica —

1 C.Camacho (Impa), S.Druck(UFF), L.Barbosa (UFC)
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sdo pontos de concordancia de opinido entre as escolas com sucesso na OBMEP, e com aquelas
que ndo tém tido sucesso: nos dois grupos, tanto alunos quanto professores concordam sobre a
importancia desse material, ndo apenas para a preparagdo para a Olimpiada, mas principalmente
para o seu uso em sala de aula, que é percebido como inovador, desafiador e que exige racio-
cinio légico dos alunos — apenas 3% dos gestores afirmaram que os professores ndo utilizam o
material. Por outro lado, ha unanimidade entre os consultados de que as provas apresentam alto
nivel de dificuldade em relagdo ao atual nivel de ensino-aprendizagem nas escolas publicas. Fica
clara a percepgio desse publico da baixa qualidade atual do ensino publico, e a sua disposicéo
de mudar essa situagdo apontada no uso do material didatico da OBMEP, que prima pela alta
qualidade académica.

Ha uma grande quantidade de sugestdes pelos professores de programas de aprimoramento
dentro da OBMEP. Como n&o faltam cursos de aprimoramento para professores no pals, essa
demanda evidencia a identificagdo da Olimpiada pelos professores como um canal para a exce-
léncia na educacio publica. E fato que, a ndo ser de forma muito pontual, a OBMEP nio tem de-
senvolvido esse tipo de atividade que é sem duvida uma lacuna que o projeto precisa preencher.

Ainda sobre os professores, 59% reconhecem ter realizado alguma alterago real em suas prati-
cas de ensino por causa da Olimpiada, como, por exemplo, a elaboragdo das provas, a visdo da
matematica, e o gosto pela matematica.

Outra convergéncia positiva entre os diversos segmentos ouvidos na avaliagdo refere-se a pre-
miagao e reconhecimento de alunos e professores, valorizagdo (autoestima) do aluno premiado
e o fortalecimento da interdisciplinaridade entre a matematica e outras disciplinas, notadamente
0 portugués.

Desta forma, é possivel refletir que a reincidéncia de premiagdo dos alunos esta relacionada ao
interesse pelo estudo da matematica e ao ambiente de aprendizagem estimulante que a OBMEP
oferece. A integragcdo ao ambiente de conhecimento cientifico, proporcionada pelo PIC, certa-
mente favorece a permanéncia desses alunos a medida que identificam a melhoria no desempe-
nho académico e a elevacao da autoestima.

A importancia da Bolsa de Iniciagdo Cientifica entre as principais repercussdes, menos pelo seu
aspecto financeiro e mais pela dinamica académico-cientifica decorrentes de tais bolsas, como
fator importante e decisivo em prosseguir estudos na matematica. Foi possivel identificar que a



grande maioria dos alunos pesquisados avangou em estudos na area das engenharias. A area de
ciéncia da computagio foi a segunda preferéncia, seguida pela matematica. Assim, a escolha da
carreira relacionada as engenharias, fomenta a formagdo de engenheiros desenvolvendo a area
cientifica e tecnoldgica.

Os pontos negativos apontados concentram-se fortemente na questéo do alto nivel de exigén-
cia da prova frente a situacdo do ensino publico na maioria das escolas. Entretanto, os diversos
segmentos consultados relacionam positivamente essa dificuldade com uma gradual melhoria
da qualidade do ensino nas escolas publicas: “com as repetidas e anuais ocorréncias da OBMEP e
a manutencao do nivel das questdes de prova, é provavel que haja incremento real na qualidade
do ensino publico em matematica”.

A avaliagdo apontou diversas sugestdes de aprimoramento da OBMEP, entre as quais desta-
cam-se: 0 aumento das premiagdes diante do crescimento da participagao, o envolvimento da
OBMEP com o aprimoramento dos professores, o envio de quantidades maiores de material di-
datico para as escolas, e a necessidade de melhorias procedimentais de coordenacao da Olimpi-
ada. O atendimento de algumas sugestdes depende de recursos financeiros e outros apenas de
solugdes criativas, competentes e inovadoras por parte da OBMEP, que obviamente sdo possi-
veis. Quanto a recomendacdo de ampliar o acesso a internet e a formacdo em informatica basica
por parte dos alunos e professores, favorecendo uma possivel inclusdo social, sabe-se que esse
procedimento ja é adotado no Programa de Iniciagao Cientifica para trés mil alunos premiados.

Cabe ainda, a guisa de conclusdo, destacar trés dados importantes apontados no estudo e que
devem servir de base para uma andlise sobre o direcionamento politico futuro da OBMEP:

1. Motivos para participagdo ou ndo das escolas e dos alunos nas Olimpiadas;

2. Oimpacto da OBMEP na motivagdo dos alunos: 60% dos professores confirmaram que os
alunos passaram a estudar mais ap6s a participagao na Olimpfada; 41% afirmaram néo ter
visto alteragdo em relagdo aos estudos de seus alunos; e cerca de 25% dos gestores acharam
que ndo houve mudanca no desempenho dos alunos.

3. O impacto da OBMEP na pratica pedagdgica dos professores, por meio da introdugéo no
cotidiano escolar de novas praticas pedagogicas pela Olimpiada, é apontada pelos profes-
sores: 63% realizaram alguma atividade extra classe (grupos de estudo, clube de matematica
e outras atividades) com o material didatico da OBMEP, enquanto 40% dos professores re-
alizam somente atividades em sala de aula.
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Sobre os trés dados antes apontados, observa-se, sobre o primeiro, que os nimeros sempre cres-
centes e mesmo espetaculares de participacao de escolas, alunos e municipios de 2005 a 2010,
mostram que a OBMEP ultrapassou a fase de “efeito novidade”, atingindo estabilidade como
Projeto Nacional Escolar. Sobre o segundo e terceiro dados, é importante ressaltar que a OBMEP
se propds, de modo geral, a ser uma ferramenta de melhoria da educagéo publica, e obviamente

nou

os dados “59%", “75%" e “63%" mostram a sua capacidade de introduzir praticas que modifiquem
a situacdo atual do ensino da matematica, atendendo satisfatoriamente as necessidades de per-

centual importante do publico-alvo.

A OBMEP suscita diferentes impressoes e opinides no meio académico, principalmente por se
tratar de iniciativa absolutamente inédita no pais, e por sua dimensao e abrangéncia nacionais. A
presente avaliacido é uma 6tima oportunidade para os interessados no ensino publico de refletir
sobre a importancia das Olimpiadas como projeto nacional, e os meios de aprimora-la como ins-
trumento de avango da educacédo escolar que conduza a abertura de oportunidades de ingresso
nas carreiras cientificas e tecnoldgicas dos alunos da rede publica.

Suely Druck

Universidade Federal Fluminense (UFF)

Diretora Académica

Olimpiada Brasileira de Matematica nas Escolas Publicas (OBMEP)
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CAPITULO 1

AVALIAQAO DE IMPACTO DA OLIMPIADA BRASILEIRA DE

MATEMATICA NAS EscoLAs PUBLICAS
(OBMEP - 2005/2009)

Tatiana de P. A. Maranhao?

Atualmente a OBMEP é uma politica publica mundialmente reconhecida, uma das maiores ini-
ciativas governamentais voltadas ao processo de ensino-aprendizagem em matematica, visando
melhorar a motivacéo, o interesse e o desempenho dos alunos nas escolas publicas brasileiras.
Diante deste fato, tornou-se fundamental avaliar o impacto da Olimpiada na comunidade esco-
lar e na comunidade externa a partir das percepcdes dos diferentes atores que a integram (alu-
nos, professores, pais de alunos, gestores educacionais) e ao publico em geral, com destaque para
0S PONLOS POSItivos, 0s PONTOs Negativos e as sugestdes para O aprimoramento.

O CGEE desenvolveu uma ferramenta para a coleta de dados quantitativos e qualitativos que
viabiliza consultas publicas eletronicas gratuitas e que permite a customizagao de questionarios
para cada politica ou programa a ser avaliado. No caso da avaliagdo de impacto da OBMEP, reali-
zou-se uma Consulta Publica Eletronica Estruturada (CPEE), aberta ao publico, de preenchimen-
to voluntario, disponivel entre julho e agosto de 2009 em determinados enderecos eletronicos
de amplo acesso (MCT, MEC, CGEE e no Portal do Professor). No total, 9950 foram os respon-
dentes entre alunos, professores, pais de alunos, gestores educacionais e o publico em geral. Esses
atores ofereceram respostas e opinides acerca da Olimpiada, relacionadas as trés dimensdes es-
pecificas: a motivagao, o interesse e o desempenho dos alunos.

Ap0s a analise quali-quanti de todas as respostas abertas obtidas — que configuram opinides e
depoimentos dos atores — definiu-se uma quarta dimensao, a saber, a dimenséo socioeducacio-

2 Cientista politica e doutora em sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB/(2010), desenvolve pesquisas com foco em
trés temas: ciéncia, tecnologia e educacao; violéncia; e comportamento politico do judiciario.
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nal. Esta quarta dimensdo incorporou diversos temas recorrentes que surgiram nessa coleta de
dados e ampliou o alcance dessa avaliacdo, tornando-a centrada no impacto socioeducacional.

Para este tema, houve um foco especial na andlise de mais de trés mil respostas das questdes
abertas® feitas para alunos, professores, gestores, pais de alunos e pblico em geral. Utilizaram-se
técnicas de analise de contelido, frequéncia de expressdes e palavras relacionadas, categorizagéo
em temas, concorréncia e comparagdo de categorias tematicas e dimensdes do estudo.”

Em seguida, foi realizada a consolidagéo dos resultados encontrados e a comparagio entre os signi-
ficados dos resultados, os objetivos da OBMEP e as trés dimensdes observadas (ampliar o interesse,
a motivagdo e o desempenho dos alunos). Como ndo foi possivel perguntar aos atores a sua per-
cepcao sobre essas trés dimensdes antes da implementacio dessa politica publica, a avaliacido enfo-
cou a percepgao atual desses atores em relacdo a propria situagdo anterior, ou seja, como os alunos
percebem seu préprio interesse na matematica — aumentou, diminuiu, ndo mudou, por exemplo
—, € COMO outros atores percebem o interesse desses alunos na matematica. Com o objetivo de
sintetizar a proposta de foco da avaliagio de impacto, propds-se o Quadro 1, a seguir.

3 O conjunto de perguntas abertas que forneceu essas respostas dos diferentes atores encontra-se ao final do capitulo.

4 Basicamente, foram usados dois programas computadorizados para a analise de dados: o PASW Statistics 18 (antigo Statistical
Package for the Social Sciences, comprado recentemente pela IBM e disponivel para teste em www.spss.com), utilizado para
gerar as freqiéncias das questdes fechadas e outras descrigdes estatisticas, e 0 QDA Miner com WORDSTAT (programas da
Provalis Research, disponiveis para teste em www.provalisresearch.com), usados para gerar categorias recorrentes baseadas nos
objetivos da OBMEP e a partir do conjunto de respostas abertas recebidas nos questionarios da CPEE2009.
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Quadro 1. Foco da avaliagdo de impacto

jetivos 3 uestoes e respostas (Resultados,
Objetivos (OBMEP, 2010) (8'3’22“255’5;) Questd (Resultados)
Alunos:
« Principal motivo de participar da OBMEP (participou da OBMEP)
(N=3365)

- Opinido sobre a OBMEP (N=3359)
- Gostaria de participar da OBMEP (ndo participou) (N=742)

Professores:

. Estimul fod
i e o . Impacto da OBMEP (N=4900)

estudo da matemartica entre

alunos das escolas publicas.
Gestores:

« Impacto da OBMEP (N=256)

Interesse do aluno

Pais:
« Se seu filho participou da OBMEP, vocé acha que o interesse dele
aumentou (N=147)

« Se seu filho ndo participou da UBMEP, qual foi a razdo (N=32)

Alunos:

« Passou para a segunda fase da OBMEP (participou da OBMEP)
(N=3082)

« Se passovu, ja fez a prova da segunda fase (Participou da OBMEP)
(N=2750)

+ Quantas vezes ja foi premiado na OBMEP (Participou da OBMEP)
(N=2904)

. Identificacio de jovens + Maior prémio alcangado (Participou da OBMEP) (N=597)

talentos na matematica.

Incentivo aos jovens talentos
para ingressar nas areas
cientificas e tecnoldgicas
(formagao de nivel superior).

Professores:
« Impacto da OBMEP (N=4900)

+ Apos a participagdo na OBMEP, vocé fez alguma mudanca na pratica
de professor (N=4887)

Gestores:
« Impacto da OBMEP (N=256)

« Aescola deu apoio aos alunos que passaram para segunda fase da
OBMEP (N=236)

Motivagao dos alunos e dos professores

Pais:
« Com a OBMEP, seu filho passou a estudar mais matematica (N=206)

Alunos:
« Com a OBMEP, vocé melhorou em oturas matérias? (N=3381)
+ O que achou das questoes da prova? (N=3389)

« Contribui¢des para melhoria
da qualidade do ensino da
matematica na educagao
basica.

Professores:

+ Desempenho dos alunos (N=4886)

+ Mudanga na pratica dos professores (N=252)

+ Incentivo ao aperfeicoamento
dos professores de
Matematica das escolas
publicas, visando a
valorizagao profissional.

Aprendizagem do aluno
(desempenho)

« Existem cursos de formagao para professores de Matematica na sua
regido? (N=222)
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Dimensoes
(CPEE, 2009)

Objetivos (OBMEP, 2010)

Questdes e respostas (Resultados)

Alunos:
« Se vocé passou pelo menos uma vez para a asegunda fase e ndo
compareceu, diga qual a razao (N=860)

+ Contribuicdo para melhoria + Quantas vezes ja foi premiado na OBMEP (Participou da OBMEP)

da qualiadde da educagao (N=2904)
basica.
« Integracdo de escolas publicas Professores:
participantes da OBMEP « Houve mobilizagdo da sua escola para participar da OBMEP? (N=4954)
e alunos e pesquisadores Cesaies:

de universidades publicas,
institutos de pesquisa e
sociedades cientificas em
areas tecnologicas.

+ Promogao da inclusédo social
por meio da difuséo do
conhecimento matematico.

+ Houve mobilizagdo da sua escola para participar da OBMEP? (N=258)

Pais:
« Opinido sobre a OBMEP (N=216)

Publico:

« Como tomou conhecimento da OBMEP? (N=181)

« Vocé conhece alguém que tenha participado? (N=179)
+ Opinido sobre a OBMEP (N=177)

Qutra dimensio: socioeducacional

A OBMEP e a comunidade escolar

A Olimpiada de Matematica tem sido promovida pelo MCT e MEC, com o apoio do Impa e da
SBM. Constituem-se como objetivos dessa politica®:

- Estimular e promover o estudo da matematica entre alunos das escolas publicas;

« Contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo basica;

+ ldentificar jovens talentos e incentivar seu ingresso nas areas cientificas e tecnoldgicas;

« Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas pUblicas, contribuindo para a sua
valorizagao profissional;

« Contribuir para a integragéo das escolas publicas com as universidades publicas, os institutos
de pesquisa e sociedades cientificas;

+ Promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento. (OBMEP, 2010).

5 Eimportante destacar que existem objetivos da OBMEP que ndo puderam ser avaliados com base na Consulta Publica por-
que demandariam outro tipo de estudo. O caso relacionado ao ingresso dos talentos identificados no ensino superior com
foco nas areas cientificas e tecnolégicas demandaria, em primeiro lugar, a identificagio desses talentos e para onde foram
ao sair do ensino médio e outro questionario centrado nesta populagdo de talentos egressos. Problemas semelhantes — de
desenho de pesquisa avaliativa — ocorrem no caso de estudar a integragao das escolas pUblicas com instituigdes cientificas
e tecnoldgicas, e fica ainda mais complexo no caso de se verificar a questao de inclusdo social.
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O ciclo de implementacido da OBMEP se caracteriza por apresentar trés fases principais: na pri-
meira, qualquer escola do sistema pUblico de ensino pode voluntariamente se inscrever e partici-
par da Olimpiada. As escolas inscritas organizam, aplicam e corrigem as provas de multipla esco-
lha, que sdo formuladas a partir de um banco de questdes enviado pela politica para as escolas.
Na segunda fase, com a corre¢do das provas, as escolas encaminham 5% dos alunos com melhor
classificacdo para fazerem as provas discursivas, realizadas fora das escolas, em locais especifica-
dos e fiscalizados pela coordenagdo da politica, geralmente aos sabados (Tabela 1).

Tabela 1: Calendario OBMEP (edigdes anteriores)

| 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
Abertura das inscrigoes 03 de margo 12 de abril 02 de abril 01 de abril 23 de margo
Encerramento das inscrigoes 31 de maio 02 de junho 18 de maio 16 de maio 15 de maio
Provas da 12 Fase 16 de agosto 29 de agosto 14 de agosto 26 de agosto 25 de agosto

Data-limite para envio, pelas escolas,
da lista e cartdes-resposta dos alunos 24 deagosto 12 de setembro 27 deagosto 08 de setembro 31 de agosto
classificados para a 22 Fase

Divulgacao dos classificados (22 Fase) 20 de setembro 25 de outubro 05 de outubro 15 de outubro 05 de outubro

18 de 08 de

Provas da 22 Fase 08 de outubro 20 de outubro 24 de outubro
novembro novembro
. . ) 09 de 10 de fevereiro de
Divulgagao dos premiados novernbro margo de 2007 dezembro 2009 14 de dezembro

Fonte: OBMEPR, 2010c (http://www.obmep.org.br/calendario.html)

Na ultima fase, sdo distribuidas as premiacdes aos alunos, professores e escolas, de acordo com
o desempenho atingido e segundo as regras do regulamento da politica, com a divulgagéo dos
resultados daquele ano.

Entre 2005 e 2008, 0 nimero de inscricdes recebidas por parte de alunos, professores e escolas
tem sido crescente na primeira e na segunda fases, evidenciando o primeiro fato que merece
destaque: a existéncia de expressiva adesdo da comunidade escolar em relagdo a participagéo na
OBMEP (Tabela 2).
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Tabela 2: Inscrigoes na OBMEP: primeira e segunda fases e premiados por ano e ator

‘ Ano 12 Fase 22 Fase Premiados
2005 10520831 457725 31109
2006 14181705 630864 34743
Alunos 2007 17341732 780333 33003
2008 18326029 789998 33017
2009 19198710 841139 33011
2005 29411 27618 102
2006 30950 28048 102
Professores 2007 35925 33430 137
2008 37721 33959 134
2009 40422 37024 132
2005 31031 29074 100
2006 32655 29449 100
Escolas 2007 38450 35483 102
2008 40397 35913 120
2009 43854 39387 215

Fonte: OBMEPR, 2010a.

Assim, coube verificar a distribuicdo dos respondentes da Consulta Publica sobre a OBMEP
(CGEE, 2009), bem como algumas de suas caracteristicas. Os atores sociais que fizeram parte da
Consulta Publica (CPEE2009) foram alunos, professores, gestores, pais de alunos e publico em
geral. Para cada tipo de ator, elaboraram-se questionarios diferentes, com pouca ou nenhuma
questdo em comum (Figura 2).
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Figura 1: Questdes da CPEE por tipo de ator

Entre as caracteristicas dos respondentes da CPEE, destacaram-se género e regido geografica
(Tabela 2). Houve pouca variagéo nesse perfil de acordo com o total de respondentes em cada
questdo (vide percentuais exibidos ao final deste capitulo).

Tabela 3: Caracteristicas dos respondentes da CPEE

Ator Alunos Professores Gestores Pais Publico
Total de 4185 (42%) 5116 (51%) 259 (3%) 222 (2%) 181 (2%)
respondentes ' '
Género Mulheres = 53% Mulheres = 58,8%  Mulheres =80,7%  Mulheres = 70,0%  Mulheres = 54%
Regiodes pre- Sudeste = 36,8% Sudeste = 40,1% Sudeste = 33,8% Sudeste = 47% Sudeste = 47%
dominantes Sul =26,7% Nordeste = 24,4%  Nordeste = 20% Sul =257% B

Fonte: CGEE, 2009

Percebe-se nessa tabela que 93% dos respondentes eram alunos ou professores; que a maioria
desses respondentes eram mulheres; que o Sudeste foi a regido com maior participacio de todos
0s atores, enquanto, em segundo lugar, houve mais professores e gestores do Nordeste e mais
alunos e pais de alunos do Sul.

Além desse perfil, esta avaliagdo de impacto destacou alguns aspectos que se sobressairam ao

longo da andlise dos dados e que forneceram uma base empirica para as sugestdes de aprimo-
ramento e consideracdes finais.
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Premiagdo e participagao de alunos

Houve um aumento substancial na participagdo de alunos, professores e escolas, sendo que as
inscrigdes dos primeiros praticamente dobraram entre 2005 e 2009. Num segundo momento da
Olimpiada, as escolas passaram a competir entre si com base no desempenho do conjunto de
alunos selecionados. Estes alunos, por sua vez, também competem entre si pelas melhores notas
nas provas de matematica (fonte da mensuragio de desempenho). Assim, a quantidade total de
inscritos nessa segunda fase da Olimpiada foi menor, e os alunos com melhor desempenho fo-
ram os ‘representantes’ das escolas (mantendo os 5% de selecionados). Alunos — e escolas — com
maiores notas na OBMEP sdo premiados.

Existem basicamente quatro tipos de premiagao oferecidos®: meng&o honrosa, medalha de bronze,
de prata e de ouro, nesta ordem crescente de reconhecimento. Cerca de 90% dos alunos que parti-
ciparam alguma vez das Olimpiadas nunca foram premiados. Nao houve aumento de premiacdes
proporcional a0 aumento de participacdo dos alunos, professores e escolas no periodo observado.

Nessa Ultima fase, é provavel que o espirito de competicdo cresca em relagio aos anos anterio-
res, ja que se tornou mais dificil obter o reconhecimento por meio desse tipo de premiagdo. O
percentual de premiados foi proporcionalmente reduzido, em fungdo da manutencéo da pre-
miacdo disponivel e da crescente participacdo desses atores’.

6,79%

0,54%

0,36% 0,35% 0,34%

Alunos Professores Escolas

2005 |7 2008

Grafico 1: Premiagdo proporcional dos atores
Fonte: OBMEP, 2010a.

6 Os medalhistas também recebem bolsas de iniciagdo cientifica para o ensino médio e, dependendo da escola, pode existir
algum tipo de premiagéo adicional.

7 Refere-se aqui a relagdo entre os convocados para a segunda fase, que representam o total de alunos que podem ser pre-
miados, e o percentual desses alunos que receberam premiagao.



Também se observaram diferencas importantes sobre o género e os Estados brasileiros no de-
sempenho obtido na OBMEP. Primeiramente, destacou-se que o nimero de alunos e alunas
inscritos na primeira fase cresceu 36% e 35%, respectivamente, entre 2005 e 2009. Ao verificar o
crescimento das inscricbes nos Ultimos dois anos (2008 e 2009), percebeu-se que houve uma di-
ferenca de 2% entre as inscricdes de alunos e a das alunas (5,8% e 3,8% respectivamente).

Ainda que as diferengas percentuais nas inscricdes sejam pequenas entre alunas e alunos, o gé-
nero masculino foi predominante em todos os momentos de premiagdo com medalhas; Unica
categoria em que as alunas superaram os alunos foi no item “mencao honrosa”, em que represen-
tam 56% dos premiados em 2009°. Ademais, sabendo que 2904 alunos responderam a questéo
“quantas vezes vocé foi premiado na OBMEP”, houve 89% de respondentes que disseram nunca
fui premiado e desses 56% eram mulheres.

£ possivel observar que o nimero de mulheres premiadas diminui conforme se eleva o acimu-
lo de prémios ano a ano, exceto no Ultimo caso, dos premiados quatro vezes. Mesmo assim, as
mulheres constituem um terco dessa categoria, predominantemente masculina (Grafico 2). Essa
identificacdo de alunos repetidamente premiados é tratada a seguir como indicativo de poten-
cial para a matematica.

75,6%

69% 66,6%

56%

39%

33% 33,3%

Nunca premiado Uma vez Duas vezes Trés vezes Quatro vezes

Homens . Mulheres

Grafico 2: Premiagio e género
Fonte: CPEE, 2009.

8 Recomendam-se pesquisas posteriores especificas sobre a questdao de género, vide BOURDIEU, 2003; SCHIENBIBINGER,
2001; SUCUPIRA, 2008.
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A percepgao dos atores sobre 0s aspectos positivos e negativos da OBMEP demandou a cate-
gorizagdo das informagdes obtidas por meio de questdes abertas na CPEE2009, num processo
exaustivo e sistematico de analise das frequéncias ou ocorréncia de temas e de expressdes co-
muns. Primeiramente, resumiu-se a participagdo de cada ator em relagdo as respostas sobre os
pontos positivos e negativos informados na consulta (Tabela 3).

Percebe-se que, entre todos os respondentes da CPEE2009, o publico foi quem proporcional-
mente mais opinou sobre os pontos positivos e negativos da OBMEP (85,6% e 67,4%, respecti-
vamente). Cabe destacar também a diferenca de participagdo para todos os respondentes — da
ordem de 10% a menos em relagdo a opinido sobre pontos positivos — para apontar aspectos
negativos da politica.

E quais foram os assuntos apontados com maior frequéncia? Houve convergéncias e divergén-
cias entre a percepcao dos diferentes atores? A fim de organizar as categorias de respostas en-
contradas apods a andlise de contelido, optou-se por elencar as convergéncias e as divergéncias
entre as percepgdes dos atores envolvidos em relagdo aos aspectos positivos e negativos elenca-
dos (Quadros 2 e 3 a seguir).

Tabela 4: Percepgdes dos atores sobre a OBMEP

Positivas Negativas Sugestdes

Percepgao
dos atores

Part. Nao part. Part. Nao part. Part. Nao part.

Alunos 60,90% 9,30% (N=391) 50,60% 8% 4790% 7,20%
(N=4185) (N=2551) (N=2116) (N=333) (N=2004) (N=303)
Professores 70,30% 63,20% 59%

(N=5116) (N=3595) (N=333) (N=3015)

Gestores 77,40% 53,70% 53,70%

(N=259) (N=202) (N=140) (N=140)

Pais de alunos 71,20% 51,40% 51%

(N=222) (N=158) (N=140) (N=113)

PUblgglem 9560% 67,40% Sem info
8 (N=155) (N=122)

(N=187)

Fonte: CPEE, 2009; CGEE, 2010.
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Aspectos positivos da OBMEP

A extensdo e a profundidade das respostas categorizadas possibilitam iniimeras analises e avalia-
¢Oes que, de modo a serem assertivas, precisam enfocar os objetivos e o foco inicialmente tragados.

Em primeiro lugar, cabe enfatizar os dois pontos positivos convergentes, citados por todos os
atores, que constituem o foco principal da OBMEP: existem interesse e motivacdo de alunos e
de professores pela matematica e também o estimulo ao desenvolvimento e a melhoria do de-
sempenho do aluno nessa disciplina. Esses dados de percepgdo publica corroboram resultados
anteriores sobre o sucesso da politica e a necessidade de sua continuagao como politica publica
permanente. Ou seja, todos os atores concordam e afirmam a existéncia de interesse, motivagao
e estimulo a melhoria do aprendizado dos alunos em relacdo a matematica.

Quadro 2. Percepgdes positivas dos atores sobre a OBMEP

Atores

Aspectos positivos

Alunos Proefssores Gestores Publico

Interesse ou motivagdo de alunos e
professores pela matematica

SIM SIM SIM SIM SIM

Estimulo ao desenvolvimento e
melhoria do desempenho do aluno SIM SIM SIM SIM SIM
em matematica

Premiagao e reconhecimento
dos alunos e dos professores com
medalhas, bolsas de iniciagao
cientifica, viagens.

SIM SIM SIM SIM X

Ampliagdo da autoestima e
valorizagao pela escola do aluno SIM SIM SIM SIM X
vencedor/ medalhista

Fortalecimento das relagbes entre a
matematica e as outras disciplinas
(raciocino logico, interpretagao de
textos, interdisciplinaridade)

SIM SIM SIM SIM X

Provas contextualizadas, bem
elaboradas, de nivel internacional,
em quantidade suficiente para o
numero de alunos

SIM SIM SIM X X

Descoberta de novos talentos

. s SIM SIM SIM X X
(‘prodigios’)
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Atores

Aspectos positivos

Alunos Proefssores Gestores Publico

Mudanga da percepgao do
aluno sobre sua vida e seu futuro SIM SIM X SIM X
profissional e académico

Autoavaliagéo do aluno (seu

aprendizado e suas dificuldades) Sl Sl Sl X Sl

Formagao de grupos e melhoria
das relagoes alunos- professor e SIM SIM X X SIM
alunos-alunos

Valorizagéo e incentivo para
formacgao continuada de X SIM X SIM SIM
professores

Mobilizagdo de pais, alunos e

professores SIM SIM X SIM SIM

Fonte: CPEE, 2009.

O Quadro 2 evidencia que tanto alunos como professores destacaram a formagdo de grupos e
melhoria das relagdes alunos-professor e alunos-alunos como um aspecto positivo das Olimpia-
das. £ possivel que haja, nesses momentos, o estreitamento dos vinculos socioeducacionais entre
eles, formando e fortalecendo lacos de solidariedade que estdo na base conceitual da politica.

Uma segunda convergéncia positiva identificada refere-se a trés pontos: premiagao e reconhe-
cimento de alunos e professores; valorizagio (relacionada a autoestima) do aluno vencedor ou
premiado; e o fortalecimento das relagdes entre a matematica e outras disciplinas, notadamente,
portugués (foco em interpretacao de textos).

Este destaque para o portugués também apareceu nos aspectos negativos, devido a dificuldade
que certos alunos possuem de interpretar e de compreender o enunciado das questdes das pro-
vas de matematica. O que merece destaque é o fato de que as questdes sdo consideradas dificeis
e, a0 mesmo tempo, séo valorizadas como desafiadoras.

Considerou-se convergéncia positiva em relacido aos atores inseridos diretamente na comuni-
dade escolar: o Unico que ndo percebe ou ndo destaca essas questoes foram os respondentes
do tipo publico em geral, que podem néo vivenciar experiéncias relativas a personalidade e ao
comportamento dos alunos e dos professores, e a interpenetracdo das diferentes disciplinas no
mundo globalizado.



Com relagdo as convergéncias observadas dentro de cada perfil de respondente, percebe-se que
as declaragbes sobre os aspectos positivos percebidos pelos alunos sdo geralmente autocentra-
das: alunos ndo comentaram sobre mobilizagio de pais e professores, ou formagao dos professo-
res, sobre a avaliagdo do sistema de ensino como um todo ou sobre a qualidade ou o contetido
do material didatico. Assim, o foco de um aluno esta no préprio aprendizado (e na vida) e no de
seus colegas e amigos.

Entretanto, surgiram varias afirmagdes desses alunos envolvendo planejamento de a¢des futuras,
profissionais e académicas, a sensacdo de responsabilidade, de integracdo social com outros alu-
nos, de incluséo social, a ampliacdo do reconhecimento da autonomia individual que possuem
frente ao préprio desenvolvimento (intelectual, profissional e emocional). Assim, identificaram-se
diversos depoimentos que indicam, novamente, o aumento da motivagao dos alunos, que se re-
laciona a matematica, mas sobretudo ao desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.

Os professores explicitaram praticamente todos os pontos destacados pelos demais atores e pa-
recem compreender mais sobre o processo de implementacao e os resultados das Olimpiadas.
Entre os pontos recorrentes, destacaram as premiagdes como algo muito importante para alu-
nos, professores e escolas, e também reforcaram os movimentos de mobilizagdo de pais e alunos
em prol da OBMEP. Porém, praticamente ndo mencionaram cursos de formagao direcionados a
eles, mas sim como o material didatico ou o banco de questdes de provas tém ajudado a repen-
sar suas praticas pedagogicas,

No caso dos pais dos alunos (cuja maioria teve filhos que participaram das Olimpiadas), esses
comentaram varios aspectos abordados pelos demais atores, deixando de lado geralmente ques-
toes que envolveram a relagdo entre professores e alunos, ou alunos e alunos, além dos aspectos
como a autoavaliagéo do aluno, os contelidos das provas (as quais ndo possuem acesso direto) e
a descoberta de novos talentos da matematica.

Em relagdo aos gestores educacionais, esses comentaram varias alteragdes observadas no compor-
tamento de alunos e professores como algo positivo, mas ndo destacaram a importancia dos cur-
sos de formagdo pedagogica para os professores ou outro tipo de capacitagdo profissional para os
educadores como uma iniciativa da prépria escola. Ou seja, embora afirmem a existéncia de algum
tipo de curso para docentes, os gestores ndo entraram em detalhes. No se identificou nenhuma
informagéo especifica dos gestores em relaco as atividades de educacio permanente de educa-
dores (professores e estagiarios), assim como néo se conseguiu identificar quais foram as acoes de
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apoio aos alunos participantes e finalistas das Olimpiadas. Houve comentarios sobre o uso e a qua-
lidade do material didatico da OBMEP, a organizagao para as competi¢des, a melhoria da autoesti-
ma dos professores premiados, porém os gestores ndo se posicionaram institcucionalmente, o que
significa ndo comentarem sobre politicas de valorizacdo docente em relagéo ao projeto politico-
-pedagdgico de cada escola.

O publico em geral apontou questdes que envolvem mais de um ator em relagdo a OBMEP, in-
clusive no que se refere as nogdes de inclusdo social e desenvolvimento humano, a gratuidade
do material didarico disponivel, a ampliacdo da autonomia do aluno para identificar seu desem-
penho e a importancia do estudo, entre outros. Essas percepcdes fortalecem a avaliagéo do im-
pacto positivo das Olimpiadas no estimulo da motivagdo e do interesse dos alunos.

Porém, ndo trata de questdes como autoestima dos alunos, contetido do material didatico, vi-
sdo de futuro do aluno, a importancia da premiagdo para os participantes, 0 que mostra certa
coeréncia em relacédo ao ponto de vista deste ator que ndo se encontra cotidianamente relacio-
nado a escola.

Aspectos negativos da OBMEP

O mesmo trabalho de andlise foi realizado com os aspectos negativos informados pelos atores
participantes da referida. O conjunto de categorias sobre os aspectos negativos evidenciou, em
primeiro lugar, dois pontos em comum a todos os atores: o alto nivel de dificuldade da prova em
relagdo ao atual nivel de ensino-aprendizagem nas escolas publicas, e a percepgao negativa sobre
a aplicagdo de provas nos finais de semana (horarios e dias diferentes das aulas). Em relagdo ao
primeiro ponto, destacou-se preocupagdo generalizada com o alto nivel de complexidade das
questdes apresentadas nas provas. Todos, inclusive os proprios alunos, comentaram a dificulda-
de de compreensdo das questdes das provas. Por exemplo, quando o assunto sdo as provas e as
questdes da OBMEP, é possivel agregar:

1. Alto nivel de dificuldade da prova, extensa e incompativel com o atual (baixo) nivel de co-
nhecimento nas escolas publicas;

2. Contelido Unico da prova incompativel com as diferentes séries;

3. Incompreensdo dos enunciados — interpretacdo de textos e portugués em geral — por parte
dos alunos, que consideram as questdes dificeis;



4. Contextualizagdo das situagdes-problema (nas provas) com enfoque urbano e na Re-
gido Sudeste.

Isto significa que diferentes atores consideram as provas da OBMEP dificeis, seja porque os
enunciados e o enfoque de suas questdes sdo dados com exemplos e linguagem tipica das regi-
des Sul-Sudeste, seja pelo contetido oferecido até a data de aplicagédo das provas da Olimpiada
ou ainda ndo abordado em determinadas séries.

Entre as justificativas ou explicacdes oferecidas nessa percepcao estiveram a baixa qualidade do
ensino publico, incluindo a desigualdade entre escolas publicas de diferentes regides, entre esco-
las federais vs municipais e estaduais; o contetido relacionado a geometria.

Entretanto, ainda que os atores tenham pontuado o nivel de dificuldade das questdes, este se
relaciona positivamente com uma gradual transformagdo da (baixa) qualidade do ensino nas
escolas publicas. Ou seja, com as repetidas e anuais ocorréncias da OBMEP e a manutencdo do
nivel das questdes de prova, é provavel que haja um incremento real na qualidade do ensino pu-
blico em matematica.

Ainda assim, 0 que permanece como aspectos negativos s&o: a) os exemplos regionalizados da-
dos pelas questdes nos enunciados, com enfoque no cotidiano urbano das regides Sul e Sudeste;
e, b) a precaria formagdo em portugués dada aos alunos, que carece de ampliagido das compe-
téncias e habilidades ligadas a interpretagao de textos.

Quadro 3. Percepgdes negativas dos atores sobre a OBMEP

Aspectos negativos

Proefssores Gestores

Alto nivel de dificuldade da prova,
extensa e incompativel com o atual
(baixo) nivel de conhecimento nas
escolas publicas

SIM SIM SIM SIM SIM

Aplicagéo das provas nos finais de
semana ou em horarios diferentes SIM SIM SIM SIM SIM
das aulas

Contetido Unico da prova
incompativel com as diferentes SIM SIM SIM SIM X
séries
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Atores

Aspectos negativos

Alunos Proefssores Gestores Pais Publico

Premiagéo insuficiente para a
quantidade de alunos, professores e SIM SIM SIM SIM X
escolas, sem certificados

Incompreenséo dos enunciados

— interpretagdo de textos e

portugués em geral — por parte dos SIM SIM SIM SIM X
alunos, que consideram as questoes

dificeis

Problemas de transporte e
deslocamento rural- urbano ou fins X SIM SIM SIM SIM
de semana

Divulgacao precaria das datas
das provas, da premiagdo ou SIM X SIM SIM SIM
desconhecimento da OBMEP

Material didatico inacessivel para
preparacio para prova, com
entrega atrasada e em quantidade
insuficiente

SIM SIM SIM X X

Contextualizagdo das situagoes-
problema (nas provas) com
enfoque urbano e na regiao
Sudeste

SIM SIM SIM X X

Excessiva competigdo e
concorréncia entre escolas (federais
x estaduais ou municipais; escolas
militares bem preparadas)

SIM SIM X X SIM

Frustragdo ou depreciagao do
aluno nao classificado ou premiado, SIM SIM X X SIM
gerando inseguranga

Indisponibilidade ou atraso na

divulgacao de notas e de resultados X Sl Sl X Sl
Envolvimento precario da escola

edos gestores com a OBMEP X SIM X SIM X
e demais atores, com pouco

incentivo

Envolvimento precario dos X X SIM S X

professores com a OBMEP

Dificil comunicagdo com os
coordenadores regionais da X X SIM SIM X
OBMEP ou despreparo destes

Gestores indicam parentes e
pessoas de fora da matematica para X SIM X X X
participar da OBMEP

Fonte: CPEE, 2009.
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E possivel verificar que professores e gestores possuem percepcdes diferentes acerca do grau
de envolvimento com a escola, com os alunos e com a OBMEP, e essa relacdo é um dos pontos
mais importantes para novas pesquisas (grupos focais, entrevistas, entre outros). Dada a influ-
éncia dos professores sobre os alunos e considerando que precisam que a escola participe das
Olimpiadas para que possam também participar, ha que se destacar a dependéncia do professor
em relagdo ao gestor e a escola, em especial no que se refere a um ambiente favoravel a adeséo, a
motivagdo e ao interesse dos (potenciais) participantes da OBMEP. Este é um ponto fundamen-
tal para revisdo pela coordenagio da politica.

De fato, os problemas relacionados a comunicagao e ao envolvimento dos diferentes atores pos-
suem desdobramentos em todas as frentes de qualquer politica ou politica publica. Porém, cabe
a avaliagio pontuar o deslocamento da (co) responsabilidade pela mobilizagio dos alunos e da
comunidade em geral por parte dos principais responsaveis pela educagao: professores e gesto-
res das escolas e pais de alunos.

Esta afirmacdo nido se aplica, obviamente, a todos os individuos; aplica-se ao resultado da
analise qualitativa dos depoimentos livres desses atores. E isto indica a necessidade de fomen-
tar a cooperagdo e a coordenagdo de agdes entre eles. Muito mais do que apontar respon-
saveis, trata-se de compartilhar responsabilidades. Ou seja, de elaborar agdes sistematicas de
fomento a construcgdo e a responsabilizacio coletivas em prol da adequada implementacéo
da OBMEP, de modo a ampliar os lagos de solidariedade que unem ou que podem unir a co-
munidade escolar.

Alids, professores e gestores também expressaram perspectivas semelhantes em relacio a ou-
tros pontos negativos: “Indisponibilidade ou atraso na divulgacdo das notas e de resultados” das
Olimpiadas; o enfoque urbano e centrado em exemplos da regido Sudeste na contextualizagdo
das questdes das provas”; o atraso e a quantidade insuficiente de material didatico recebidos.
Nesse sentido, cabem melhorias procedimentais de coordenagédo da OBMEP: afinar a divulgagdo
do calendario de provas com a melhoria na distribuicido e 0 aumento na quantidade de material
didarico para a preparacdo, a pesquisa e o trabalho cotidiano de alunos e professores.

Além destes pontos, existe a questdo da insuficiéncia da premiagdo diante do crescimento na
participacdo de alunos e do precario transporte e deslocamento nos finais de semana (prova aos
sabados na segunda fase).

29

S




e

30

Acerca da premiacao, a percepcao de professores e de gestores pode indicar um crescimento
proporcional da premiacdo “honra ao mérito” em relacdo ao crescimento na participacéo. Isto
possibilitaria que mais alunos fossem reconhecidos, sem retirar a importancia do nimero redu-
zido de medalhas.

Outra possibilidade, trazida por integrante da equipe técnica do CGEE?, seria disponibilizar para
0s gestores escolares e coordenadores regionais um tipo de certificado ou diploma de participa-
¢do na OBMEP, especialmente direcionados aos classificados para a segunda fase das Olimpiadas.
Acredita-se que tal iniciativa, também considerada de baixo custo de implementacao, seja uma
oportunidade de fortalecer o sentimento existente de engajamento e valorizagdo dos finalistas.

Ademais, destaca-se o fato de que existem coisas mais importantes do que certos custos opera-
cionais e organizacionais de viabilizar um certificado como este. Solugdes criativas e inovadoras
merecem destaque.

A principal razao da ‘premiagao proporcional’ seria garantir o incentivo positivo para a participa-
cdo crescente, evitando sentimentos de exclusdo ou baixa autoestima, relacionados ao aumento
da concorréncia e estreitamento da selecdo para a segunda fase. Ao mesmo tempo, a manuten-
¢do do nimero de medalhistas permite identificar os talentos em matematica, algo fortalecido
pela evidéncia das premiagdes recorrentes, e manter o carater proprio de Olimpiadas.

Sobre 0 aspecto negativo dos transportes nos finais de semana, ha que se realizarem estudos
mais aprofundados sobre situacdes especificas no meio rural e nos diferentes municipios. Este
talvez seja um dos grandes desafios para qualquer politica que almeje gerar inclusdo social, pois
esta comeca pela oportunidade de participar.

Outro tema interessante para a analise foi o da competigdo e concorréncia. Neste relatorio, evi-
dencia-se que muitos alunos se depararam com situagdes de baixa autoestima diante da ‘derro-
ta), o que parece funcionar como um desestimulo, especialmente se o processo de preparagéo e
de envolvimento da escola, dos professores e dos proprios alunos nas Olimpiadas sobrevalorizar

9 Como integrante da equipe técnica do CGEE, uma das responsaveis pelo sistema de consultas eletrénicas, Lilian Thomé
sugeriu a elaboragdo de um certificado em formato digital (em .pdf) a ser disponibilizado para as escolas imprimirem,
assinarem e distribuirem aos alunos aprovados para a segunda fase da OBMEP. Tal sugestdo foi feita em 20 de maio de
2010, durante reuniao de avaliagdo da OBMEP, realizada entre 9 e 12 horas, com os seguintes participantes: Fernando Rizzo
(CGEE), Fernanda Sobral (CGEE), Frederico Toscano (CGEE), lldeu de Castro (MCT), Lilian Thomé (CGEE), Maria Aparecida
Neves (MCT), Pedro Henrique de Abreu (UNB) e Tatiana Maranhdo (UNB/CGEE).



a premiagdo em detrimento do aprendizado que a participagdo engajada pode trazer. Ainda
assim, as afirmacoes dos diferentes atores e dos proprios alunos mostram como a participacao
recorrente pode levar ao aprimoramento.

Sugestdes de aprimoramento

O presente subitem apresenta o titulo “aprimoramento” porque esta ¢ a primeira indicagdo da
analise dos dados da Consulta Piblica Eletronica 2009 e também desta avaliagdo de impacto: a
manuten¢do da OBMEP como politica publica e desejavel incorporacéo dela ao calendario es-
colar e aos contelidos programaticos das séries. Por isso, sugestdes de aprimoramento para uma
politica com desempenho muito bom em ambiente de alta complexidade, caracterizado por
dificuldades estruturais de ensino-aprendizagem da matematica no pais e em determinadas re-
gides, significam novas consideracOes para o fortalecimento de uma estratégia de sucesso.

Dos cinco tipos de atores que participaram da Consulta Publica 2009 sobre a OBMEP, somente o
publico em geral ndo foi abordado sobre sugestdes de aprimoramento para as competicoes. Alu-
nos, professores, pais de alunos e gestores de educagdo ofereceram um conjunto de propostas
com mais semelhancgas do que divergéncias. Ou seja, considerando todas as sugestdes ofereci-
das por esses atores, houve um conjunto de propostas recorrentes e coerentes COm 0s aspectos
negativos e positivos apontados.

Um dado interessante a ser destacado: o ator que mais sugestdes para aprimoramento ofereceu
foram os professores (59% dos professores respondentes da CPEE2009), enquanto proporcional-
mente os alunos foram os que menos propostas fizeram.

E possivel reunir as sugestdes mais frequentes desse conjunto de atores em alguns pontos que
se inter-relacionam. Com relagdo ao sucesso das metas atingidas de interesse, motivagdo e de-
sempenho, ha que se ajustarem alguns problemas identificados no processo de implementagao,
entre 0s quais:

I. Sobre as provas

«Alterar o periodo de aplicagdo das provas da Olimpiada para dias da semana — de acordo com
os dados da OBMEP (2010¢), desde 2005, as provas da segunda fase sdo realizadas aos sabados;
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Divulgar datas das provas com antecedéncia de forma também impressa nas escolas — é
provavel que exista uma lacuna de tempo entre as informagdes geradas pela coordenagao da
OBMEP por meio de seu endereco eletronico e as informagdes repassadas pelas escolas aos
alunos. Lembrando que 24% dos alunos respondentes da CPEE2009 que ndo participaram da
segunda fase da OBMEP disseram que isso ocorreu porque ndo foram avisados;

Divulgar e manter um cronograma de atividades de forma impressa nas escolas que inclua
a expectativa da data de divulgagdo de resultados parciais e finais — apesar desse topico ser
recorrente nas sugestdes de aprimoramento da CPEE2009, € possivel que o calendario anual
da OBMEP nao tenha sido disponibilizado internamente em algumas escolas, em meio im-
presso, sendo preciso considerar as situagdes de exclusio digital,;

Sobre formagao, ensino e pesquisa

Ampliar investimentos na area de formacdo e de educacdo permanente de professores e
de gestores;

Organizar mais grupos de estudos e gincanas de simulagdo da OBMEP;
Reforcar os estudos de Interpretacdo de textos;

Manter as Bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior para os medalhistas e, quando possivel, tam-
bém disponibiliza-las para alunos com étimo desempenho na segunda fase, mas que ndo
foram premiados™;

Sobre material didatico e conte(ido

Enviar maiores quantidades de material didatico para as escolas, com antecedéncia minima
de trés meses em relagdo a realizagdo da primeira fase das Olimpiadas;

Ampliar 0 acesso a internet e a formagdo em informatica basica por parte de alunos e profes-
sores, favorecendo uma possivel incluséo digital;

Diversificar os enunciados das questdes de prova de acordo com aspectos sociais e culturais
das diversas regides brasileiras;

Identificar possiveis lacunas ou dificuldades relacionadas ao ensino-aprendizagem da geome-
tria na disciplina de matematica — acredita-se que os formuladores dessa politica pensaram a

10

Recomenda-se o aprofundamento de estudos sobre os alunos egressos de escolas pUblicas que foram premiados na OB-
MEP e que receberam essas Bolsas de Iniciagdo Cientifica.



data de aplicagdo da OBMEP antes do término do primeiro semestre para evitar o acimulo
de eventos ao final do segundo semestre, tais como recuperagdes, provas finais e preparagao
para vestibulares. Houve, porém, uma externalidade negativa dessa opgéo: ao final do pri-
meiro semestre letivo, cerca de metade do contelido de cada série ainda néo foi abordado;

Sobre premiagao
89% dos alunos respondentes nunca foram premiados, e deste percentual, 56% eram mulheres;

Entre os alunos que responderam a Consulta Publica sobre a Olimpiada, 10% receberam
alguma premiagdo. Sobre esta questdo, verificou-se que aqueles alunos premiados repetida-
mente evidenciam seu talento;

Na realidade, fora dos dados da Consulta, os alunos premiados correspondem a menos de 5%
dos participantes da segunda fase;

Ampliar a premiacdo de ‘honra ao mérito’ proporcionalmente ao aumento das inscricoes
(verificar clculos necessarios para evitar distorgdes);

Incluir um certificado digitalizado para todos os participantes da segunda fase da OBMEP;

Disseminar os premiados e os resultados importantes atingidos pelas escolas (ampliacido da
participacio dos alunos a cada nova olimpiada, por exemplo), por meio da distribuicdo de
informativos curtos e acessiveis aos alunos;

Sobre a adesdo a politica

Sobre a relagio professor vs gestor: parece existir uma tensao real entre estes dois atores, mediada
pela questdo da responsabilidade para com a escola e o incentivo dos alunos para a OBMEP;

Sobre a relacdo professor vs aluno: ha indicativos de que o incentivo de professor ao aluno
em relagdo a OBMEP surte mais efeito do que o incentivo dos préprios pais. Por isso, o com-
portamento desse professor precisa de incentivos imateriais (cursos, formagao e educagdo
permanente) e materiais (seja em forma dos valores recebidos em fungido do cargo publico,
seja pela melhoria das condi¢oes de trabalho);

Sobre a relagdo aluno vs aluno: indica-se o fortalecimento da disseminagdo existente entre os
alunos sobre a OBMEP, uma vez que funcionam como agentes multiplicadores da politica, in-
formando colegas, amigos, pais de amigos, outros parentes. Trata-se de uma divulgacdo para
toda a comunidade escolar e para a OBMEP com baixissimo custo de implementagéo e alto
valor agregado de reconhecimento simbdlico;
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-+ Sobre a relagéo aluno vs gestor: a CPEE2009 néo forneceu dados suficientes para definir essa
relagdo, mas propiciou alguns indicativos de distanciamento entre os dois atores quando os
alunos se referem a falta de informacéo sobre a OBMEP (vide quadro sobre pontos negativos);

« Sobre a relagdo pais de alunos, alunos, professores e gestores: dada a influéncia dos professo-
res sobre os alunos em relagdo ao incentivo ao estudo e ao perfil predominantemente femi-
nino dos pais que vao a escola (sabe-se que a maioria das maes conheceu a OBMEP por meio
da escola e os pais pelos meios de comunicagdo), é possivel sugerir uma énfase do papel das
maes em relagdo as Olimpiadas e ao interesse, motivagdo e desempenho dos alunos dentro
da escola, assim como se pode incentivar o maior envolvimento dos pais dos alunos e dos
gestores em relagdo a OBMEP na comunidade, nos jornais, radios e televisdes, nos locais de
trabalho e de lazer fora da escola™.

Foco da avaliagao de impacto

A concepcao da OBMEP traz a nogdo de universalizagdo do acesso ao ensino™, algo esperado
diante do foco inclusivo das politicas educacionais brasileiras na ultima década. Alguns fatores
planejados, desenhados e incorporados pela OBMEP favorecem tal nogéo:

« O processo de inscricao aberta e democratica na primeira fase das Olimpiadas, acessivel a
todas as escolas publicas;

+ A gratuidade dessa primeira inscricido e também da inscrigdo da segunda fase;

«  Adistribuigdo gratuita de material didatico elaborado especificamente para a matematica e
de acordo com o desenho das Olimpiadas;

« A acessibilidade eletronica de informagdes, imagens, banco de provas, entre outros docu-
mentos e materiais que, apesar de dependerem de um acesso digital (computador e internet),
estdo disponiveis no endereco eletronico da OBMEP;

+ A premiagdo honorifica que distingue os alunos vencedores com base em simbolos de reco-

11 Ademais, ndo se pretende gerar uma divisio de papéis em relagdo ao género, mas somente potencializar o que existe (os
fatos indicados pela CPEE2009) e incentivar o envolvimento de todos para com essa politica pUblica.

12 Desde 1994, o governo brasileiro procurou “universalizar a matricula e, portanto, o acesso ao ensino fundamental.” Como
resultado, houve um movimento de inclusdo de alunos no sistema puiblico de ensino. Alguns principios definidores da
Olimpfada de Matematica ampliam sobremaneira a oportunidade de participagdo de todos os interessados: gratuidade
da inscrigao, do material didatico, apoio das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, além de oferecer uma série
de incentivos positivos para alunos, professores e gestores, tais como premiagao e créditos honorificos, cursos de iniciagao
cientifica e de formagao profissional, entre outros.
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nhecimento cientifico (certificados, honrarias, medalhas, bolsas de iniciagdo cientifica para me-
dalhistas). Ainda que existam outros incentivos como, por exemplo, o sorteio de viagens para o
premiado e um acompanhante, estes também se relacionam ao campo cientifico da matema-
tica: as viagens ocorrem com o intuito de conhecer alguma institui¢ao na area, como o Instituto
de Matematica Pura e Aplicada (Impa).

«Ademais, instituicbes — como o Impa — sdo fundamentais para a valorizagéo e o fortaleci-
mento de talentos, por vezes superando barreiras de entrada institucionalizadas no campo
cientifico (como a titulagdo — mestres e doutores):

—  "Aos 18 anos o catarinense Renan Finder ja cursa o mestrado em matematica pura e
cultiva o habito de gravar na memoria os problemas que, s6 por diversao, soluciona
mentalmente nas horas vagas.” (LIMA, 2010, p.9o);

—  “Recrutados pelo Impa em olimpiadas dedicadas a disciplina, nas quais colecionaram
medalhas, esses estudantes compdem um caso emblematico de como rastrear e la-
pidar talentos bem cedo pode trazer resultados excepcionais. Com todos os estimu-
los necessarios, eles ndo apenas potencializam suas aptiddes como se conectaram a
alguns dos melhores polos de pesquisa do mundo — algo decisivo para sua carreira.”
(LIMA, 2010, p90).

- "O fato de terem participado de uma série de olimpiadas de matematica (..) também
foi relevante.” Diz o carioca Alex Correa, 23 anos, e um doutorado recém-concluido:
“um ambiente tdo competitivo é desafiador a inteligéncia. Depois de uma olimpiada,
eu ja pensava em me preparar para a seguinte” (LIMA, 2010, p.91).

Assim, a principal razdo para a existéncia da OBMEP sdo os alunos das escolas publicas, seus de-
sempenhos, interesse e motivagdo pela matematica. Este grupo de atores individuais é o foco
principal dessa politica porque esta no cerne de problemas existentes e inter-relacionados: o
baixo desempenho dos alunos em matematica, a importancia da matematica para o desenvol-
vimento tecnoldgico do pais, a baixa adesao dos profissionais a esta carreira, a necessidade de
profissionais para a formacdo de novos alunos.

A consecucéo efetiva de melhorias nessas trés dimensdes influencia positivamente a qualidade
da educagao nas escolas publicas, ao menos no que se refere a disciplina matematica.

Desse modo, ainda que a riqueza de informagdes coletadas viabilize diversos outros estudos, o
foco central da avaliagdo reside na analise das trés dimensdes supracitadas em relagio aos alunos
participantes da OBMEP. A seguir, os subitens apresentam cada dimensdo separadamente e fo-
ram construidos a partir do total de perguntas e de respostas que se relacionaram diretamente

35

S




e

ao interesse, a motivacdo e ao desempenho dos alunos, inclusive a percepgao de outros atores
sobre essas dimensdes.

Na sequéncia, a partir dos dados oriundos dos capitulos precedentes, sintetizaram-se os resulta-
dos favoraveis e desfavoraveis relacionados a cada dimenséo analisada.

Motivagao dos alunos
Fatos favoraveis

+ 38% dos alunos afirmaram que essas questdes os fizeram pensar MAIS;
+  44,5% dos professores afirmam que professores de matematica ficaram mais motivados;

« 74% dos pais responderam que os filhos estudam mais matematica.

Fatos desfavoraveis

« 24% dos alunos, as questdes da prova foram dificeis. Ainda assim, 7% de respondentes consi-
deram o contrario, ou seja, que as questdes foram faceis. Entre esses, 49,2% eram homens, o
que pode ser definido como a maioria porque 6,3% ndo declararam seu género;

+ 24% dos pais respondentes sobre a motivagdo dos alunos afirmam que seus filhos ndo mu-
daram seus estudos apds a OBMEP e somente 2% disseram que os filhos estdo estudando
menos matematica.

Interesse dos alunos pela matematica

Fatos favoraveis

« 47% dos alunos indicam interesse pela matematica como o principal motivo do aluno para
participagao na OBMEP;

+ 80% dos alunos respondentes afirmaram suas opinides sobre a OBMEP, sendo que 69% disse que
passou a se interessar mais pela matematica em decorréncia de sua participagdo nessa politica;

« 78% dos pais responderam que o interesse dos filhos pela matematica aumentou;
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« 39% dos professores afirmaram que os alunos mostraram mais interesse pela matematica
apos participarem da OBMEP;

« 19% dos alunos disseram que as questdes de prova eram interessantes;
+ 8% de alunos afirmaram que seus colegas também se interessaram pela matematica.

Fatos desfavoraveis

« 21% dos alunos respondentes afirmaram que ap6s a OBMEP “ndo mudou nada”,

« Quando perguntados sobre por que ndo participaram da segunda fase da OBMEP, 14% dos
alunos afirmaram néo ter tido interesse;

« 24% dos pais de alunos afirmaram que ndo houve mudanca nesse interesse e somente 2%
disseram que os filhos apresentaram menos interesse apds a OBMEP.

Desempenho dos alunos

Este tépico refere-se as alteracdes percebidas por alguns individuos em relagédo ao desempenho
dos estudantes na escola e em testes. Primeiramente, se o Termo de Referéncia da OBMEP situa
o desempenho estudantil ‘'na escola’, ele ndo se restringe ao campo da matematica, mas também
a outras disciplinas. Em segundo lugar, ao colocar ‘e em testes), trata-se do desempenho estu-
dantil em matemética, em outras disciplinas e, provavelmente, nas Olimpfadas e outras oportu-
nidades que existam.

Fatos favoraveis

« 66% dos alunos acreditam ter havido melhoria em seu desempenho em outras matérias apos
participarem da OBMEP;

« 61% dos professores informaram que o desempenho dos alunos em matematica melhorou;

« 59% dos professores acreditam que os alunos passaram a estudar mais apds a participagdo
na OBMEP;

« 20% dos professores disseram que houve melhoria no ensino.
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Fatos desfavoraveis

«  41% dos professores afirmaram ndo ter percebido alteracdo em relacio aos estudos de seus
alunos devido a OBMEP;

« 38% dos professores informaram que o desempenho dos alunos ndo mudou em nada.

Consideragoes finais

“A OBMEP tem efeito positivo e estatisticamente significativo nas notas médias das escolas na
Prova Brasil (2007), na oitava série do ensino fundamental. Esse impacto é crescente conforme o

maior nimero de participagdes das escolas nas edi¢des anuais da OBMEP” (BIONDI et al, 2009, p.1).

Entre os principais resultados, constatou-se que a OBMEP tem obtido sucesso em relagéo as
metas propostas, fato este consubstanciado por: 1) estudos anteriores; 2) evidéncias de adesdo e
participagdo crescente da comunidade escolar; 3) depoimentos favoraveis dos diferentes atores,
inclusive dos alunos; e, 4) externalidades positivas identificadas (influéncia no processo de for-
macéo da identidade e da autoestima dos alunos, fortalecimento da posicédo do professor como
educador, exemplo e referéncia, entre outros).

De acordo com os objetivos tracados pela OBMEP e descritos na “Introducéo” deste documen-
to, a referida politica pretendeu (e pretende) atingir os seguintes resultados:

1. Estimulo e promogao do estudo da matematica entre alunos das escolas publicas;
2. Contribuigdo para melhoria da qualidade da educagio basica;
3. ldentificagdo de jovens talentos na matematica®;

4. Incentivo aos jovens talentos para ingressar nas areas cientificas e tecnologicas (formagéo de
nivel superior);

5. Incentivo ao aperfeicoamento dos professores das escolas publicas, visando a valorizagdo
profissional;

6. Integracdo de escolas publicas e universidades publicas, institutos de pesquisa e sociedades
cientificas;

7. Promogao da inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.

13 O terceiro objetivo — jovens talentos — foi separado em dois tépicos para fins de andlise, como se pode notar adiante.
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Diante desses sete topicos, houve a construcao de um instrumento de coleta de dados, a CPEE2009,
que procurou saber se tais objetivos foram atendidos até 2008 por meio da percepgio dos princi-
pais atores da comunidade escolar, organizada inicialmente em trés dimensdes, com foco nos alu-
nos das escolas publicas: a motivagao, o aprendizado e o interesse pela matematica.

Assim, coube aos avaliadores dessa politica o tratamento e a analise dos resultados obtidos se-
gundo a percepcdo dos atores respondentes, o que foi demonstrado nos capitulos anteriores.
Logo, o presente capitulo procurou sumarizar os resultados encontrados, compara-los aos obje-
tivos e as dimensdes definidos a priori para, finalmente, constatar os avangos (impactos positi-
vos) obtidos e recomendar algumas alteragdes necessarias.

Um importante resultado é a compreensdo de que os proprios alunos da rede piblica comen-
tam sobre a OBMEP com outros alunos, com amigos, com pais de amigos ou séo eles proprios
ex-participantes das Olimpiadas, e que, assim, constituem uma das importantes fontes de divul-
gacdo da politica. Os alunos possuem um efeito multiplicador de divulgacao, sem custos adicio-
nais para a politica.

Uma suposigdo permaneceu sem verificagdo: quando da ocorréncia de um acirramento na com-
peticdo e na concorréncia entre alunos por classificagdo nas Olimpiadas, haveria uma individu-
alizagdo da vitdria (o desempenho premiado dos alunos)? Ou uma valorizagéo do processo de
ensino-aprendizagem proposto, envolvendo toda a comunidade escolar? Como reagiram os alu-
nos diante da ndo -premiagdo? Houve alguma sobrevalorizagdo da premiagédo em detrimento do
aprendizado que a participacdo engajada pode trazer?

Outra hipotese foi corroborada pelos depoimentos dos atores: é possivel manter a valorizagéo
dos melhores desempenhos e incluir mais premiacdes de honra ao mérito e certificados de par-
ticipagdo para o crescente nimero de aprovados para a segunda fase, como ponto de valori-
zacao dos finalistas. Enfim, este é um primeiro ponto a ser recomendado: a forma e a extensio
da premiagdo nas Olimpiadas. Acerca da participacédo dos alunos na divulgacdo da competigao:
eles estdo numa situacdo de destaque que deve ser considerada pelos tomadores de decisdes.
Ademais, somente um respondente do publico afirmou ter conhecido a OBMEP pela internet,
o que pode identificar uma fragilidade no uso desse meio de comunicagéo no que diz respeito
a divulgagdo do programa para aqueles que ainda ndo o conhecem. O endereco eletrénico da
OBMEP é essencial como fonte de informacéo para os que, tendo acesso a um computador e
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a internet, conhecem, trabalham e participam do programa, porém insuficiente como fonte de
divulgacio e de popularizagdo.

Outra questdo que merece atengdo e aprofundamento é a relagéo entre género na participagéo
da CPEE2009, género na participacdo da OBMEP e género nas premiagoes, a fim de compreen-
der a maioria feminina como respondente da Consulta e como participante das Olimpiadas, e a
minoria feminina presente nas premiacoes.

Finalmente, constatou-se o sucesso da OBMEP em relagio as metas propostas, consubstanciado
por estudos anteriores, pela evidéncia de adesdo e participacdo crescente da comunidade esco-
lar, pelos depoimentos favoraveis dos diferentes atores, inclusive dos alunos (CPEE 2009), e por
externalidades positivas identificadas (influéncia no processo de formacdo da identidade e da
autoestima dos alunos, fortalecimento da posicdo do professor como educador, exemplo e refe-
réncia, entre outras destacadas ao longo do relatério).
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ANEX0

QuEesTIONARIO T - ALUNOS

O questionario especifico para os alunos apresentou um conjunto de 17 questdes, que Visa-

vam saber:
Questao | Qtde ‘ %
1. Anos em que participou da OBMEP (participou da OBMEP) 3141 . 75,05%
2. Principal motivo de participar da OBMEP (participou da OBMEP) 3365 [ 3041%
3. Opinido sobre OBMEP (participou da OBMEP) 3350 [ 80,26%
4. OBMEP, vocé melhorou nas outras matérias (participou da OBMEP) 3381 _ 80,79%
5. Questoes das provas (participou da OBMEP) 3389 [ 8098%
6.Razdo por que nao participou da OBMEP (ndo participou da OBMEP) 634 [ | 15,15%
7. Gostaria de participar da OBMEP? (n4o participou da OBMEP) 742 [ ] 17,73%
8. Passou para a segunda fase da OBMEP? (participou da OBMEP) 3082 [ 73,64%
9. Se passou, ja fez a prova da segunda fase (participou da OBMEP) 2750 I 65,71%
;%jz F:;E;ELEgﬁgc?;ilo;:g;/\\;\eép;))ara a segunda fase e ndo compareceu, diga 860 B 20,55%
11. Quantas vezes ja foi premiado na OBMEP (participou da OBMEP) 2904 [ ] 69,39%
12. Maior prémio alcangado (participou da OBMEP) 597 [ ] 14,27%
13. Pontos positivos (participou da OBMEP) 2551 I 60,96%
14. Pontos negativos (participou da OBMEP) 2116 [ ] 50,56%
15. Principais pontos positivos (ndo participou da OBMEP) 391 | 9,34%
16. Sugestdes para aprimoramento (participou da OBMEP) 2004 [ 47,89%
17. Pontos negativos (ndo participou da OBMEP) 333 | 7,96%
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QUESTIONARIO 2 - PROFESSORES

Aplicou-se aos professores um questionario especifico com um conjunto de 13 questdes, que
visavam saber:

Questao | Qtde ‘ %
1. Participagao da escola na OBMEP 4947 _ 96,70%
2. Mobilizagao da escola 4954 _ 96,83%
3. Impacto da OBMEP na escola 4900 _ 95,78%
4. Motivagao dos alunos para o estudo da matematica 4906 I 95,90%
5. Mudanca na pratica de professor 4887 _ 95,52%
6. Desempenho dos alunos 4886 ] 95,50%
7. Atividades extra-classe 4875 _ 95,29%
8. Por que ndo participou 110 | 2,15%
9. Material didatico 4366 [N 85,34%
10. Questdes das provas 4532 _ 88,58%
11. Pontos negativos 3233 - 63,19%
12. Sugestdes de aprimoramento 3015 I 58,93%
13. Pontos positivos 3595 _ 70,27%
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QUESTIONARIO 3 - GESTORES

O questionario especifico para os gestores das escolas pUblicas apresentou um conjunto de 13
questdes, que visavam saber:

Questao | Qtde ‘ %
1. Anos em que a escola onde vocé é (era) gestor participou da OBMEP 247 e 94,64%
2. Mobilizagdo da sua escola 258 [ 98,85%
3. Impacto da OBMEP na sua escola 256 [ 93,08%
4. Desempenho dos alunos 252 e 96,55%
5. Mudanga nos professores 252 _ 96,55%
6. Material didatico 242 P 92.72%
7. Questdes das provas 238 _ 91,19%
8. Agdo de valorizagdo pela escola ao aluno 237 _ 90,80%
9. A escola deu apoio aos alunos que passaram para a segunda fase da OBMEP? 236 [ 90,42%
10. Cursos de formagao para professores 222 ] 85,06%
11. Pontos positivos 202 _ 77,39%
12. Pontos negativos 140 - 53,64%
13. Aprimoramento da OBMEP 140 [ ] 53,64%
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QuesTiONARIO 4 — Pais bE ALUNOS

Aplicou-se aos pais de alunos um questionario especifico com nove questdes, que visavam saber:

Questao | Qtde ‘ %
1. A escola do seu(sua) filho(a) participa da OBMEP? 222 [ 100,00%
2. Seu(sua) filho(a) ja participou da OBMEP? 218 [ 98,20%
3.Se ndo, qual a razao? 32 [ | 14,41%
4.Se sim, vocé acha que o interesse aumentou depois da OBMEP? 194 ] 87,39%
5. Com a OBMEP, seu filho passou a estudar matematica? 206 _ 92,79%
6. Opinido sobre a OBMEP 216 [ 9730%
7. Pontos positivos 158 _ 7117%
8. Pontos negativos 14 - 51,35%
9. Aprimoramento da OBMEP 113 [ 50,90%

QuESTIONARIO 5 — PUBLICO EM GERAL

Aplicou-se um questionario especifico para 181 respondentes do publico em geral, com um con-
junto de cinco questdes que visavam saber:

Questao | Qtde ‘ %

181 [ 100,00%

1. Como tomou conhecimento da Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas?

2. Vocé conhece alguém que tenha participado? 179 _ 98,90%
3. Opinido sobre a OBMEP 177 [ 9779%
4. Pontos positivos 155 _ 85,64%
5. Pontos negativos 122 _ 67,40%
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CAPITULO 2

AVALIACAO DO IMPACTO DA OLIMPIADA BRASILEIRA

DE MATEMATICA DAS EscoLas PusLicas (OBMEP):
EXPLICITACAO DE CONDICOES DE SUCESSO EM ESCOLAS BEM
SUCEDIDAS

Gilberto Lacerda Santos'*

Pedro Henrique de Abreu

Condigoes de sucesso da OBMEP: apresentagdo do estudo

Em 2010, 0 Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa) e a Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM) promovem a 62 edicdo da OBMEP. Ao longo dos seis anos em que foi realizada, de 2004 a 2010,
a Olimpiada consolidou-se como a maior competicdo de matematica do mundo, com mais de 19
milhdes de alunos inscritos, provenientes de 99% dos municipios brasileiros.

Criada para estimular o estudo da matematica entre alunos e professores de educacéo basica de
todo o palis,a OBMEP é um empreendimento de grande complexidade que se concretiza por meio
de coordenagdes nacionais e regionais, articulacdes entre diferentes niveis da administracdo publi-
ca, e envolvimento de universidades e instituigdes de pesquisa de todo o pais. Entre seus objetivos,
destacam-se os seguintes: contribuir para a melhoria da qualidade da educagio basica; identificar
jovens talentos e incentivar seu ingresso nas areas cientificas e tecnoldgicas; incentivar o aperfei-
coamento dos professores das escolas piblicas, contribuindo para a sua valorizagdo profissional;
integrar as escolas publicas com as universidades publicas, com os institutos de pesquisa e com as
sociedades cientificas; e, promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.

14 Professor Associado Il da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia, onde atua em extensao, graduagao e pos-
-graduacio. £ Doutor em Sociologia do Conhecimento Cientifico e Tecnoldgico pela Universidade de Brasilia (2001); Ph.D.
em Educagdo, com énfase em Informatica na Educagao, pela Universidade Laval (Canada, 1995).

15 Assistente de pesquisa, tecnolégo em Redes de Computadores.
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As Olimpiadas sdo realizadas por meio de diversos niveis de competicdes de resolucdo de pro-
blemas matematicos: nivel 1 (alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental), nivel 2 (alunos do
8° e 9° anos do ensino fundamental) e nivel 3 (alunos da 12 22 e 32 séries do ensino médio, in-
cluindo alunos de EJA e de educagio profissional). As provas dos niveis 1, 2 e 3 sdo constituidas
de duas fases. Disputam a primeira fase todos os alunos inscritos pelas escolas publicas que par-
ticipam das Olimpiadas. Os alunos aprovados na primeira fase tornam-se finalistas e disputam a
segunda e Ultima fase, que identifica os vencedores da competigcdo. A OBMEP premia os alunos
com medalhas de ouro, medalhas de prata, medalhas de bronze e certificados de mengao hon-
rosa, além de bolsas de Iniciagdo Cientifica Junior. Os professores das escolas piblicas responsa-
veis pela inscricdo dos alunos vencedores também sdo premiados com cursos de atualizagdo e
aperfeicoamento, no Impa. As escolas publicas que acolhem os alunos medalhistas sdo premia-
das com equipamentos de informatica e bibliotecas. Por sua vez, os municipios onde s&o locali-
zadas tais escolas sdo premiados com troféus e construcéo de quadras de esporte. Todas essas
premiagdes seguem critérios vinculados a premiagéo e pontos obtidos pelos alunos.

Segundo informacdes fornecidas pelos gestores da OBMEP, em 2010, do total de 5560 muni-
cipios brasileiros, apenas 45 ndo tiveram escolas inscritas, o que faz desta politica piblica uma
das acdes governamentais de maior alcance nacional, sendo a maior. No entanto, qual o entor-
no qualitativo destes impressionantes dados quantitativos? Qual o impacto efetivo desta agéo
publica no ensino de matematica nas escolas publicas por ela alcangadas? Na medida em que o
grande numero de inscritos, de participantes e de premiados aponta para o sucesso quantitativo
da experiéncia, que condigdes de sucesso qualitativo podem ser desveladas? Sdo questdes des-
ta natureza que motivaram a realizagdo deste estudo avaliativo, alinhado em um dos objetivos
estratégicos do CGEE: promover e realizar atividades de avaliagio de estratégias e de impactos
econdmicos e sociais das politicas, programas e projetos cientificos e tecnolégicos.

O procedimento de explicitagdo das condigdes de sucesso da OBMEP, tal que proposto pelo
CGEE, foi delimitado pelos seguintes objetivos principais:

1. Propor, a partir de analise de dados quantitativos da OBMEP, metodologia para realizacéo
do estudo exploratdrio, de natureza qualitativa;

2. Realizar a pesquisa qualitativa proposta, em escolas de diferentes regides geograficas do
pais, enfatizando as condicdes de sucesso e impactos da OBMEP;



3. Entrevistar medalhistas dos trés primeiros anos da OBMEP a fim de se identificar eventuais
impactos, em médio prazo, da premiagédo recebida;

4. Mapear as areas de estudos superiores para as quais se dirigiram ex-medalhistas das Olimpi-
adas, a partir de dados fornecidos pela OBMEP por meio do CGEE.

A problematica de identificacido das condicdes de sucesso das Olimpiadas tomou forma em
conexdo com as demais avaliagdes da iniciativa promovidas pelo CGEE, a fim de contribuir para
uma melhor compreensdo do alcance, dos limites e das possibilidades desta importante e ex-
pressiva politica publica.

Atores chave como condigdes de sucesso: a quem dirigir a investigacao?

Diferentes atores chave estdo intrinsecamente associados ao sucesso da OBMEP. Além da equipe
diretamente envolvida em sua realizacdo em todo o Brasil (diretoria académica, coordenadores na-
cionais e regionais, pessoal de apoio técnico entre outros), milhares de gestores escolares e de pro-
fessores, e milhdes de alunos e pais de alunos, dio forma efetiva as Olimpiadas, tornando-as um
empreendimento extremamente bem sucedido no que se refere a seu alcance geografico. Entre
este universo de atores chave, que constituem condigdes incontornaveis do sucesso da OBMEP,
nosso foco foi delimitado em torno da explicitacio de comportamentos de gestores escolares, pro-
fessores e alunos de escolas bem sucedidas nas Olimpiadas, que os conduzem justamente a esta
condicao de sucesso, de forma constante, isto €, em varios anos consecutivos. Nesta perspectiva, a
investigacdo foi dirigida a gestores, professores e alunos de escolas vencedoras de todo o pais, a fim
de leva-los a explicitar agbes, intervengoes, posturas, atitudes, estratégias, abordagens que levaram
a ser medalhistas e que mantém suas escolas entre as mais bem sucedidas na OBMEP, consideran-
do-se os objetivos mais amplos das olimpiadas e a possibilidade de que tais “comportamentos de
sucesso” possam servir de exemplo ou de inspiragao para outros participantes de todo o pais.

O “gestor escolar” é uma importante condigdo de sucesso da OBMEP na medida em que cabe a
ele mobilizar a comunidade escolar para participar das Olimpiadas, inscrever a escola na competi-
¢do e, no caso de premiagao, usufruir das possibilidades de integragdo com universidades publicas,
institutos de pesquisa e sociedades cientificas, a fim de estender os beneficios obtidos a toda a co-
munidade escolar. Seria entdo importante identificar como agem gestores escolares de escolas bem
sucedidas, em que consiste sua atuagao e em que ela se afirma como uma agéo gestora de sucesso.
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Dado o formato da iniciativa, é evidente que o “professor” tem um papel fundamental na atu-
acdo da escola nas Olimpiadas. Na primeira fase, cabe a ele gerenciar a aplicagdo das provas e
encaminhar os resultados a coordenacdo da OBMEP, que assume a condugdo da segunda fase,
que acontece de modo mais formal e controlado por atores do exterior da escola. De fato, o
professor tem um papel importantissimo na mobilizacdo dos alunos para participarem da Olim-
pfada e no fornecimento de subsidios em sala de aula, sobretudo no decorrer de sua intervencao
pedagodgica, para que seus alunos se interessem em participar da olimpfada com engajamento e
de forma consistente. Diante desse quadro, considerando o papel crucial do professor de mate-
matica no processo como um todo, é absolutamente pertinente revelar agdes docentes na mo-
bilizacdo bem sucedida de seus alunos para participarem da OBMEP.

O terceiro fator considerado, o “aluno” participante da competicdo, é uma incontornavel con-
dicdo de sucesso da iniciativa, pois ha a expectativa de que ele possa usufruir do ambiente da
olimpiada, independentemente de premiacdes e fomentos, tornando-a alavanca para o seu de-
senvolvimento pessoal, escolar e profissional. A OBMEP procura, sobretudo, identificar o aluno
talentoso, habil em matematica, a fim de coloca-lo em evidéncia, oferecer a ele um suporte mo-
ral e financeiro para que ele persista e avance com sucesso em estudos no campo das ciéncias
exatas, na perspectiva de que possa, futuramente, reforgar os quadros profissionais no campo da
ciéncia e da tecnologia. Nesta perspectiva, a investigacao aqui relatada buscou identificar como
alunos medalhistas e finalistas, em escolas tradicionalmente bem sucedidas na OBMEP, abor-
dam, participam e avangam nas competi¢oes. Também procurmaos verificar como se da a par-
ticipagdo das meninas nessas escolas, posto que, de modo geral, elas participam das Olimpiadas
em igual nimero que os meninos, mas ndo obtém os mesmos indices de sucesso. Por fim, ainda
com foco nos alunos, também buscamos verificar, junto a medalhistas dos trés primeiros anos, o
impacto pessoal, profissional e académico de sua participagdo nas Olimpiadas.

Em busca de escolas de sucesso: onde aonde realizar a investigacao?

Uma vez definidos os sujeitos da investigacao, a questdo foi deslocada para a defini¢ao do locus
de realizagdo da mesma, isto € em quais escolas de sucesso buscariamos explicitar “comporta-
mentos de sucesso” de gestores, professores e alunos. Para tanto, comegamos por identificar as
unidades da federagdo de maior rendimento na OBMEP entre 2005 e 2009, respeitada uma dis-
tribuicdo nas cinco regides geogréficas brasileiras. Em seguida, nos Estados identificados, apon-
tamos as escolas visitadas.



Para a identificacdo das Unidades da Federacdo (UF) a serem visitadas, partimos dos dados prima-
rios disponibilizados pela Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para a Inclusido Social (Secis) do MCT
para o CGEE e daqueles encontrados no site da OBMEP, e elaboramos uma tabela de eficiéncia
das UF nas Olimpiadas, eficiéncia essa obtida pelo calculo da razdo entre o niimero de escolas ins-
critas e o nimero de escolas premiadas. Desta forma, foram identificadas as seguintes UF: Distrito
Federal, Minas Gerais, Parana, Acre, Alagoas e Rio de Janeiro. Ja a metodologia de escolha das es-
colas para a coleta de dados foi ligeiramente diferente dependendo do Estado, para que houvesse
adequacdo as circunstancias peculiares encontradas em cada local e abordagem de tipos distintos
de escolas (de vinculagdo federal, estadual e municipal, de natureza civil e militar, vinculadas a uni-
versidades etc.). De modo geral, contabilizamos o nimero de medalhas de prata e de ouro obtidas
pelas escolas do Estado, nos anos considerados. Eis as escolas identificadas:

- Distrito Federal: Centro Educacional o1 do Cruzeiro

—  Minas Gerais: Centro Federal de Educagio Tecnolodgica de Minas Gerais
- Parana: Colégio Militar de Curitiba

— Acre: Escola Estadual Neutel Maia

- Alagoas: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e tecnologia de Alagoas

- Rio de Janeiro: Colégio de Aplicagdo da UFR]

Delineamento do método de pesquisa: como realizar a investigacao?

A pesquisa qualitativa tem como objetivo principal interpretar um fendmeno e explica-lo. Seus
objetivos sdo a observacio, a descricao, a compreensao e a construcao de significados. Nao exis-
tem necessariamente hipoteses a priori, mas assungdes ou questdes, pois hipdteses sdo geral-
mente construidas apds a observacdo, como fruto da coleta de dados e de um processo de in-
ducdo. Em outras palavras, ndo existe a certeza que caracteriza o0 método experimental. Existem
diferentes abordagens de pesquisa qualitativa: etnografica, naturalista, fenomenolégica, interpre-
tativa, observacional, entre outras.

Para levar adiante a investigagdo proposta, abordamos o publico-alvo por meio de duas estra-
tégias diferentes. Gestores, professores e alunos participantes (finalistas e medalhistas) foram
abordados por meio da Técnica do Grupo Nominal (TGN). A outra estratégia foi dirigida a abor-
dagem de ex-campedes da OBMEP, que foram premiados nas trés primeiras edicdes das Olim-
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piadas, e foi feita mediante entrevista telefénica, com o objetivo de se mapear impactos da pre-
miagao no prosseguimento de seus estudos e, eventualmente, em sua insercdo no mercado de
trabalho. Foi empregada a técnica da entrevista semiestruturada, com protocolo aberto.

A Técnica do Grupo Nominal, proposta por Andre Delbecq e Andrew Van de Ven (DELBECQ E
VAN DE VEN, 1971), é uma estratégia para aumentar a produtividade criativa do grupo, facilitar
a tomada coletiva de decisdes, estimular a geragdo de ideias criticas e servir como instrumento
no agrupamento de ideias. O Grupo Nominal consiste em uma técnica de tomada de decisdes
em grupo cuja caracteristica fundamental é o fato dos participantes, apesar de estarem frente a
frente em reunido, apresentarem as suas ideias de forma sistematica e totalmente independente.
Articulando-se em torno de grupos com cerca de dez participantes, a TGN avanga de acordo
com as seguintes etapas:

1. Identificagio e apresentacdo do problema, sob a forma de uma questéo, chamada de ques-
tdo nominal;

2. Cada elemento do grupo, sem que qualquer discusséo tenha inicio, escreve, de forma inde-
pendente dos outros, uma resposta Unica e inequivoca sobre a questdo nominal;

3. Apresentacdo sistematica das ideias formuladas pelos participantes, que passam a ser clari-
ficadas e debatidas no ambito coletivo;

4. Estabelecimento de uma classificacdo das proposicdes, da mais importante a menos impor-
tante, ou da mais significativa a menos significativa.

Todavia, considerando as caracteristicas do trabalho desenvolvido e a complexidade dos dados
coletados, o pesquisador, na condicdo de mobilizador, também empreendeu uma abordagem
de observador participante, fazendo anotagdes acerca do comportamento dos participantes e
coletando depoimentos construidos em torno da elaboracdo das proposicdes e de justificativa
das mesmas.

A observagdo participante é uma técnica de investigagao social em que o observador, em um
contato direto com os atores sociais observados, registra cenarios, acdes e reagdes a respeito do
sistema observado ou considerado. £, no fundo, uma técnica composta, na medida em que o
observador atua a partir de outra técnica de coleta de dados, que, no nosso caso, foi a TGN. O
objetivo fundamental que subjaz a utilizagdo da observagao participante como técnica de coleta
de dados é a captacéo das significacdes e das experiéncias subjetivas dos proprios intervenien-
tes no processo de interagdo social que, no caso dessa investigagdo, é decorrente da experiéncia
dos atores em sua participacao na OBMEP e da situacdo de meta-reflexdo provocada pela TGN.



Pelas suas proprias caracteristicas, a observagio participante apresenta algumas desvantagens,
como o risco, sempre presente, do investigador resvalar para a subjetividade, devido ao seu en-
volvimento pessoal com o objeto, e a possibilidade da sua presenca perturbar o normal decur-
so da interagdo social. O cruzamento das duas técnicas, que pode ser visualizado no diagrama
apresentando a seguir, minimiza esse risco.

Figura 2: Cruzamento entre a TGN e a observacdo participante

Em resumo, enfatizamos que o processo de coleta de dados qualitativos foi orientado por con-
siderar cinco linhas de discussédo ou temas:

1. A histéria da participacdo da escola na OBMEP;
2. As mudangas eventualmente ocorridas na escola antes, durante e depois da OBMEP;

3. As mudangas eventualmente ocorridas nas aulas de matematica antes, durante e depois da
OBMEP;

4. Asrepercussdes pessoais e profissionais decorrentes da participagao, e da eventual premia-
G40, Na competigao;

5. Consideracdes sobre a participagdo de meninas.

Esses cinco temas foram agrupados em trés grandes categorias:

1. O engajamento da escola (temas 1, 2 e 3);
2. AsrepercussOes nos participantes (tema 4);

3. A participacdo das meninas (tema ).
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Por sua vez, tais categorias deram origem as seguintes questdes nominais:

1. De que forma vocé participou da OBMEP?
2. Que beneficios vocé obteve de sua participagdo na OBMEP?

3. Quais as condigdes de participagdo das meninas na OBMEP?

Durante a sessdo de coleta de dados, cada uma dessas questdes nominais foi respondida a partir
da ¢dtica do respondente. Isto é, o gestor respondeu em nome da escola; o professor respondeu
da ¢tica do trabalho docente; e 0 aluno respondeu enquanto participante.

Percorrendo o pais: como os dados foram coletados?

As sessdes de coleta de dados nas escolas seguiram sempre a mesma dinamica: apresentagao,
desenvolvimento, conclusdo e agradecimento. Em todas as escolas tivemos locais adequados
para a realizagdo da coleta de dados e pudemos contar com amplo apoio das equipes gestoras
dos estabelecimentos, bem como dos professores e alunos, que, em geral, colaboraram com in-
teresse e engajamento.

A analise de dados quantitativos sobre a OBMEP, disponibilizados pelo CGEE, nos colocou diante
do impressionante universo geografico e humano abrangido pela olimpiada, em seus trés niveis
de competicdo, bem como dos diferentes recortes possiveis para o delineamento de uma ava-
liagdo qualitativa. Dois elementos contextuais nortearam o processo de analise dos dados quan-
titativos, a saber:

1. Os resultados apontados por alguns estudos avaliativos ja produzidos;

2. A percepgao da OBMEP como politica publica, com objetivos amplos, que ultrapassam a
mera premiagao de jovens brilhantes em matematica.

No que se refere ao primeiro elemento contextual, diversos trabalhos de avaliagdo da OBMEP
foram consultados. Por exemplo, Biondi, Vasconcellos e Menezes-Filho (2009) avaliam o impacto
das Olimpiadas nas notas médias de matematica das escolas publicas na Prova Brasil, aplicadas
pelo Inep/MEC, e realizam uma analise custo-beneficio do programa. Eles demonstram assim
que a OBMEP tem efeito positivo e estatisticamente significativo nas notas médias de matema-
tica das escolas na Prova Brasil, na 82 série do ensino fundamental. E em termos de custo-benefi-



cio, os pesquisadores indicam que a OBMEP compensa em termos de beneficios salariais futuros
para os participantes. Fonseca e Dagnino (2008) situam a OBMEP em um questionamento acer-
ca da correlagdo entre politicas de C&T e a promogéo efetiva da inclusdo social. Eles abordam
dez programas ou agdes continuadas, entre eles a OBMEP, implantadas entre 2003 e 2006 pelo
poder publico, e concluem que ndo ha impacto efetivo desses programas e agdes na inclusao so-
cial da populagéo brasileira, posto que, entre outras razdes, a politica nacional de ciéncia e tecno-
logia padece de um severo déficit de formulagéo. Por sua vez, Assis, Albuguerque e Oliveira (sem
data), avaliam o impacto da OBMEP na educagdo de jovens e adultos, a partir de um estudo
de caso realizado na Escola Municipal Josefa Botelho, na cidade do Natal/RN. As pesquisadoras
apontam como conclusdo que a participagdo nas Olimpiadas ndo impulsionou os seus alunos a
melhorarem sua relagdo com a matematica e que cabe ao professor, a partir dos indicadores das
provas da OBMEP, desenvolver acdes e intervencoes para superacdo de problemas de aprendi-
zagem. Carvalho Filho e Oliveira (2009) também procedem a uma avaliagdo da Olimpiada a luz
das seguintes questdes de pesquisa: Quais as contribuicdes que as Olimpiadas de matematica
podem trazer para o processo de ensino-aprendizagem da matematica no ensino médio? Como
as Olimpiadas podem contribuir para o conhecimento de alunos e professores? Qual o papel da
competicdo na formagao de alunos e professores? De modo geral, os pesquisadores concluem
que, independente dos resultados das fases de cada Olimpiada, todos os alunos que dela partici-
param continuaram no processo preparatorio, estimulando, assim, o espirito de socializagio do
saber e contribuindo para a formagdo continuada de professores e para a melhoria da educagéo
matematica. Temos ai nas pesquisas citadas opinides contrastantes, que, todavia, enfatizam a im-
portancia de se levar a cabo um processo de avaliagao rigoroso e amplo da OBMEP.

O segundo elemento contextual, delimitado pelos objetivos mais amplos da OBMEP, nos remete
a colocar em evidéncia as intengdes subjacentes a iniciativa, voltadas para estimular e promover
o estudo da matematica entre alunos das escolas publicas; para contribuir para a melhoria da
qualidade da educagéo basica; para incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas
publicas, contribuindo para a sua valorizagdo profissional; para contribuir para a integragao das
escolas publicas com as universidades publicas, os institutos de pesquisa e sociedades cientificas
e para promover a inclus&o social por meio da difusdo do conhecimento. Temos ai objetivos am-
plos que devem ter na identificacido de jovens talentos e no incentivo de seu ingresso nas areas
cientificas e tecnolégicas, apenas um meio, um passo intermediario contributério da melhoria
geral da educagio matematica e do reforgo dos quadros de ciéncia e tecnologia do pals, a médio
e a longo prazos.
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A conjugagio desses dois elementos contextuais serviu de elemento delimitador de um quadro
conceitual sobre a OBMEP, o qual foi essencial para nortear o olhar langado sobre os dados quali-
tativos obtidos nas seis visitas realizadas, referentes a “comportamentos de sucesso” que caracte-
rizam gestores, professores e alunos bem sucedidos nas Olimpiadas. Para cada um desses atores
sociais colocados em perspectiva por meio de nossa investigagdo tecemos, inicialmente, algumas
consideragdes gerais a partir das respostas fornecidas as questdes propostas durante as sessdes
da Técnica do Grupo Nominal, para cada categoria considerada na investigagéo.

Os gestores

Todos os gestores encontrados ao longo de nosso processo de coleta de dados apresentaram
uma caracteristica em comum ao serem questionados sobre como implicam sua escola, de forma
competitiva, para participar da OBMEP: envolvendo a comunidade escolar, os seus recursos hu-
manos, a sua infraestrutura. Nesse movimento de engajamento da escola na busca de sucesso na
competicao, alguns gestores designam professores-lideres para se ocuparem do avango da escola
nas Olimpiadas, outros promovem atividades extracurriculares para reforcarem as condicbes da
escola, outros ainda buscam auxilio externo para, de modo geral, preparar os alunos que passam
para a segunda fase e, de modo especifico, preparar o pequeno grupo dos que tém mais potencial
de sucesso. Assim sendo, parece ser a capacidade de mobilizagdo do conjunto de atores da ins-
tituicdo em torno de um objetivo comum, o fator preponderante, determinante do sucesso das
escolas visitadas. Esse engajamento implica também, tanto em agdes pontuais, como a divulgagéo
macica da iniciativa, quanto em agdes de médio e longo prazos como a preparagio continua de
professores por meio de cursos, congressos e estagios. O oferecimento de pontuagao por partici-
pacao, pratica empregada por varios gestores em varias escolas, mobiliza um grande contingente
de alunos a participarem da primeira fase da OBMEP, mas somente determinados alunos passam
para a segunda fase e recebem apoio especifico e direcionado para obterem medalhas.

Essa postura dos gestores é confirmada pelas respostas mais recorrentes fornecidas por eles mesmos
a segunda questdo que lhes foi formulada. Questionados sobre os principais objetivos buscados e/ou
alcangados nas Olimpiadas; todos elaboraram respostas como: aumento do prestigio da escola; re-
conhecimento social da qualidade e da exceléncia da escola, etc. Assim sendo, € fato que os gestores
de escolas bem posicionadas na OBMEP ndo agem ao acaso ou de forma descompromissada com a
Olimpiadas. Eles tém uma agio especificamente situada e planejada, que gira em torno de fazer com



que a escola ganhe o maior nimero possivel de medalhas de todas as categorias, o que Ihes serve
como instrumento de marketing da escola, de consolidagdo da escola como instituigédo de qualidade.

As proposicoes obtidas por meio da TGN se apresentam, de modo geral, classificadas por ordem
de prioridade, da mais importante a menos importante. No entanto, como cruzamos todas as
proposicoes coletadas em todas as escolas, listamos abaixo as dez proposicdes mais recorrentes,
que delimitam o gestor de sucesso na OBMEP:

1. Assegura a infraestrutura necessaria (humana, logistica e financeira);

2. Promove a integracdo da atividade no projeto politico-pedagdgico da escola;

3. Oferece atividades extracurriculares preparatorias;

4. Responsabiliza um professor, com condicdes de trabalho diferenciadas;

5. Cria agbes de formagdo continuada para os professores de matematica;

6. Oferece pontuagdo extra aos alunos por participagdo e por premiacdo obtida;
7. Incentiva a preparagéo especifica de alunos com mais potencial;

8. Busca auxilio externo na preparagdo dos alunos que passam para a segunda fase;
9. Promove a aproximacéo entre o contelido da OBMEP e o contelido curricular de matematica;

10. Mantém as familias envolvidas com a escola.

Essas proposigdes, vistas em seu conjunto e comparadas com aquelas formuladas em fungao da
segunda questdo nominal, indicam que o principal norteador da agio dos gestores das seis es-
colas visitadas € a possibilidade concreta de visibilidade positiva para as escolas, de aumento de
prestigio e de reconhecimento social das institui¢des.

A concluséo é corroborada pela postura identificada junto a maioria dos gestores consultados
que, claramente, revelam uma concentragdo de agdes preparatérias em torno de alunos que ja
sédo conhecidos por terem excelentes resultados em matematica e que, naturalmente, vencem
as provas da primeira fase e acumulam medalhas ao longo dos varios anos de participagdo nio

apenas na OBMEP, mas também em outras olimpiadas e iniciativas semelhantes.

N&o obtivemos posicionamentos que valorizassem outras repercussdes nas escolas, como equi-
pamentos, bibliotecas, capacitagdo dos professores, etc, o que pode ser explicado porque, em
muitas escolas vencedoras as premiacdes demoram muito a chegar e, quando isso acontece, se-
gundo algumas declaragdes, ndo sdo necessariamente democratizadas no ambiente da instituicao.
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Quanto a participagdo das meninas, todos os gestores enfatizaram que ela se da em iguais condi-
¢des, sem nenhuma disting&o aparente. No entanto, os gestores do Colégio Militar de Curitiba, do
CEFET de Minas Gerais e do IFET de Alagoas enfatizaram que suas escolas atendem, majoritaria-
mente, a um publico masculino, o que justifica a maior concentragéo de medalhas nesse publico-
-alvo. E interessante salientar que no IFET de Alagoas, quando ocorreu empate entre meninos e
uma meninas na primeira fase, as meninas foram selecionadas. Ja a gestora depoente no caso da
Escola Estadual Neutel Maia, de Rio Branco (AC), mostrou-se muito surpresa com a informacao,
mesmo porque o niimero de meninos e meninas na escola € equivalente. Ela, entdo, enfatizou que
as meninas lhe parecem menos competitivas que os meninos, no sentido de se interessarem me-
nos por atividades dessa natureza. No Colégio de Aplicacdo da UFRJ, ha uma distribuicdo aleatéria
e equilibrada entre meninos e meninas, que sio selecionados para ingressarem na escola por sor-
teio, ao invés de o serem por algum tipo de prova classificatéria. Tanto alunos quanto professores
indicaram que meninos e meninas participam da OBMEP na mesma proporgéo e que os resulta-
dos obtidos — medalhas, mengdes honrosas — séo igualmente proporcionais.

Os professores

No decorrer da coleta de dados, tivemos a oportunidade de abordar um ntimero significativo de
professores, mais ou menos implicados na condugao da participagao de suas escolas nas Olimpi-
adas. De modo geral, notamos nesses professores bastante envolvimento e interesse com relagdo
ao movimento gerado, em suas escolas, pelas Olimpiadas. Em todos os casos, notamos a exis-
téncia de um professor que toma a frente do processo, que se mobiliza pessoalmente para que
um grupo de alunos tenha sucesso na OBMEP. Em algumas escolas, esse professor-lider envolve
varios ou todos os demais professores de matematica — e até de outras areas do conhecimento
— na iniciativa. Em outras escolas, o sucesso da instituicdo na olimpiada é devido a atuacio de
apenas um professor, justamente desse que toma a frente do processo, que mobiliza a equipe de
gestdo, que atua na preparacdo de um grupo de alunos com maior potencial de sucesso.

Solitaria ou coletivamente, esses professores empreendem uma série de atividades e acdes desti-
nadas a conduzir seus alunos para a obtengdo de medalhas, que vdo desde a realizagao de provas
simuladas e a consulta a provas dos anos anteriores, até ao atendimento de alunos no turno con-
trario e a criagcido ou a manutencéo de atividades extracurriculares, como clubes de matematica,
laboratérios de ensino, oficinas com convidados externos e até olimpiadas internas, destinadas a



uma pré-selecdo de alunos competidores. Em todos os casos, esses professores que ja demons-
travam ter clareza quanto aos alunos talentosos na disciplinas e potencialmente medalhistas.
Portanto, nestas escolas bem sucedidas na OBMEP, o papel de identificagdo de talentos propos-
to pela Olimpiada consiste em uma agao de valorizagdo e mobilizacio de talentos ja identifica-
dos localmente, ao invés de uma agdo de identificagdo de talentos. Eis a lista de proposicdes que
caracteriza a agao desses professores bem sucedidos na OBMEP:

1. Organiza espagos extracurriculares de abordagem da matematica;

2. Estabelece proximidade pessoal com os alunos, que veem nele um fator de motivagao;

3. Envolve os alunos em atividades de pesquisa e de matematica aplicada;

4. Explora o banco de dados da OBMEP e as provas dos anos anteriores;

5. Seleciona previamente alunos com potencial de premiagdo na competicao;

6. Promove a criagdo de uma cultura geral de aprego pela disciplina;

7. Envolve alunos com maior desempenho com alunos com menor desempenho;

8. Promove estabelecimento de clima de competitividade positiva;
9. Estabelece sistema de pontuagdo extra para os alunos bem sucedidos na OBMEP;

10. Ministra o contetido de forma motivadora e desafiadora.

No que se refere as repercussdes pessoais obtidas por sua participagdo na OBMEP, todas as res-
postas dos professores giraram seja em torno da melhoria do ensino de matematica, seja em tor-
no do aumento do interesse dos alunos por essa matéria. Apenas os docentes da Escola Neutel
Maia — uma das duas escolas publicas tipicas visitadas — apontaram as Bolsas de Iniciagdo Cien-
tifica como repercussdo importante, posto que as mesmas tém impacto na familia dos alunos
bolsistas. Consideramos como escolas publicas tipicas as instituicdes municipais ou estaduais,
desvinculadas da esfera militar ou da esfera federal.

Muitas proposi¢des elaboradas pelos professores avancaram, com efeito, em questdes de me-
lhoria geral do ensino, de identificacdo de novas préaticas didaticas, de promogdo da atividade
cientifica jovem etc. No entanto, os dados coletados em decorréncia da abordagem de pesquisa
participante indicam que esses beneficios sdo extremamente centrados nos proprios professores
atuantes no contexto da OBMEP, ndo tendo repercussdes mais amplas na escola como um todo,
no envolvimento de outros professores de matematica ou na melhoria geral do ensino dessa dis-
ciplina na maioria das escolas visitadas.
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Por fim, com relagdo a participagdo das meninas nas Olimpiadas, as proposi¢oes formuladas em
resposta a questdo nominal proposta indicam que elas participam em iguais condi¢des que os
meninos, embora tenham menos interesse tanto pela matematica quanto pelo espirito de com-
petitividade delimitado pela participagdo na OBMEP.

Os alunos

Voltando nosso olhar para os dados coletados junto aos alunos das seis escolas visitadas, o que
nos chamou a atencéo inicialmente foi a que maioria deles mencionou ndo ter se preparado es-
pecificamente para as provas da olimpiada — o que contradiz o discurso dos professores —, mas
todos indicaram a importancia da atuacio de determinados professores e varios ressaltaram o
ambiente familiar, 0 apoio familiar como base importante para seu sucesso escolar.

A atitude proativa de parte significativa dos alunos consultados com vistas ao sucesso na OBMEP
merece ser destacada: estudos orientados, consulta a colegas, envolvimento com medalhistas de
anos anteriores, consulta a bancos de questdes e de provas, etc.

Também é interessante observar que grande parte dos alunos consultados foi medalhista em va-
rios anos seguidos, o que indica que, apesar do grande contingente de alunos participantes nas
escolas, as premiagdes concentram-se sempre nos mesmos alunos, que também sdo 0s mesmos
a obterem sucesso na Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) e em outras iniciativas seme-
Ihantes. Eis ai a materializagdo do processo de mobilizagdo, de valorizagdo de talentos ao qual
fizemos referéncia anteriormente.

Os alunos consultados indicaram o aumento ou o refor¢o da autoestima como o principal re-
torno da premiagdo obtida. Alguns alunos colocaram em evidéncia a Bolsa de Iniciagdo Cientifi-
ca entre as principais repercussoes, sobretudo aqueles das escolas pUblicas tipicas, onde o fator
financeiro decorrente das bolsas parece ter maior impacto em sua vida familiar. Varios outros
indicaram o reconhecimento familiar e a reafirmacao do apreco pela matematica como benefi-
cios obtidos.

Apresentamos a seguir a lista de dez proposicdes que resumem o perfil do aluno bem sucedido
na OBMEP:



1. Né&o se prepara especificamente para a Olimpiada;

2. Conta com o apoio e o incentivo de algum professor da escola;
Participa de atividades extracurriculares de matematica;
Envolve-se em aulas praticas, desafiadoras e motivantes;
Estuda com medalhistas de anos anteriores;

Tem espirito de competitividade;

Tem interesse nos prémios;

Prepara-se resolvendo “problemas olimpicos” de anos anteriores;

oo N o W

Tem interesse na pontuagao extra dada pela escola aos alunos participantes;

10. Tem apoio e acompanhamento familiar.

Com relagdo aos beneficios obtidos da premiagéo nas Olimpiadas, a grande maioria dos alunos
alinhou-se em torno da melhoria da autoestima, do reconhecimento pessoal pelos pares e pelos
professores. As manifestacdes que identificam aumento do interesse pela matematica e melho-
ria do raciocinio légico, embora numerosas, devem ser analisadas na ética das anotagdes prove-
nientes do procedimento de observagao participante, posto que todos os alunos, sem excegao,
ja eram bons na disciplina, ja tinham atuacdes excelentes nessa matéria e grande maioria foi es-
colhida e incentivada para participar da OBMEP por essa razdo e por esse perfil.

Poucos alunos colocaram em evidéncia as bolsas de iniciacao cientifica no seu aspecto finan-
ceiro, mas diversos apontaram a dinamica académico-cientifica decorrente de tais bolsas como
fator importante e decisivo em sua decisdo de prosseguir estudos na area de matematica ou de
ciéncias exatas. Na maioria das escolas visitadas, o ensino de matematica é bastante enfatizado
por meio de agdes permanentes, como atividades extracurriculares, laboratérios de matema-
tica, competicdes internas e externas etc. Por essa razdo, muitos alunos ndo foram capazes de
identificar repercussdes concretas em suas escolas. Isso também se da porque em muitas delas
as premiagdes demoram muito a chegar e, quando chegam, ao que parece, no sdo necessaria-
mente democratizadas no ambiente da instituicdo. Em todas as escolas houve proposi¢des, com
bastante adesao, girando em torno do reconhecimento familiar e da valorizagao atribuida pelos
pais a premiacdo obtida na OBMEP.

Por fim, no que se refere a participagdo das meninas, os alunos se posicionaram da mesma forma
que os gestores e o0s professores, indicando que ndo ha nenhuma diferenca na participagéo de
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alunos de ambos os sexos. No entanto, nas trés escolas de maioria masculina (CM de Curitiba,
CEFET Minas Gerais e IFET Alagoas) essa razao foi indicada para justificar a minoria de meninas
entre os medalhistas: elas sdo menos numerosas nas escolas. Nas demais escolas (CEF 02 do Cru-
zeiro, Escola Neutel Maia e CAP da UFRJ), a prevaléncia dos meninos entre os medalhistas foi
visto com surpresa pelos alunos e apontado como sendo apenas em decorréncia de sorte ou de
acaso. Duas observagdes recorrentes foram as de que as meninas s descobrem e se envolvem
com a matematica quando mais velhas e de que elas tém medo de errar e s6 se arriscam mais
tarde, quando superam os meninos. Por fim, é importante enfatizar que as escolas da esfera mili-
tar e federal, que sdo de publico alvo majoritariamente masculino, sdo as que obtém o maior nu-
mero de medalhas em todos os anos e em todas as categorias. A premiagao de escolas publicas
tipicas torna-se, assim, praticamente uma situacao de excecao.

Os impactos da OBMEP na vida de alguns medalhistas

Concluida a analise dos dados referentes as condi¢des de sucesso na OBMEP, passamos a ana-
lisar aqueles obtidos por meio de entrevistas telefdnicas, referentes aos impactos da iniciativa
na vida profissional, escolar ou académica e familiar de 20 medalhistas dos trés primeiros anos
das Olimpiadas.

Metade dos entrevistados ndo titubeou em afirmar que identificam impacto profissional decor-
rente da premiacdo obtida na OBMEP. Essa informagéo é corroborada por depoimentos obtidos
na TGN por parte de alunos recentemente medalhados, que apontaram como repercussio da
premiacao a definicdo de sua escolha profissional, seja propriamente em matematica ou na gran-
de area de ciéncias exatas, seja nas engenharias. Nessa perspectiva, eis as respostas fornecidas:

1. A partir da premiacéo, decidi fazer engenharia civil (medalha de ouro em 2005);

2. Reforcou a ideia de estudar em alguma area matematica (medalha de ouro em 2005);

3. Adecisdo por engenharia de materiais foi decorrente da OBMEP (medalha de ouro em 2005);
4. A premiacéo reforcou interesse em matematica (medalha de ouro em 2005);

5. A OBMEP reforcou opgéo pelo campo das exatas (medalha de ouro em 2005);

6. ..gerou interesse por engenharia florestal (medalha de prata em 2005);

7. Escolhi engenharia civil (medalha de ouro em 2006);

8. Sim, devo escolher exatas (medalha de ouro em 2006);



9. Passei no vestibular em medicina (medalha de ouro em 2006)
10. O bacharelado em matematica deve-se a OBMEP (medalha de prata em 2006);
11. Sim, optei por engenharia civil (medalha de prata em 2006);

12. Opgdo por ser professora de matematica (trimedalhista de prata em 2006, 2007 e 2008).

E interessante observar que o sucesso em matematica reforcado pelas premiagdes na OBMEP
conduziu grande parte dos entrevistados a outras areas de conhecimento, no campo das enge-
nharias de modo geral. Outros entrevistados, que ndo estéo ainda cursando o ensino superior,
apesar de nzo terem respondido a essa questdo, dao pistas de refor¢o de interesse pela area de
exatas, o que é revelado pela questdo seguinte.

Quando questionados sobre eventuais impactos em sua vida escolar ou académica, mais de
60% dos 20 entrevistados sinalizou positivamente. Esse impacto foi majoritariamente situado no
auxilio financeiro e no aumento do interesse pela matematica. Como a maioria dos responden-
tes eram alunos de escolas publicas tipicas (85%), essa informagdo corrobora aquela obtida nas
aplicagdes da TGN. Algumas respostas alinharam-se no reconhecimento familiar, bem como na
melhoria do desempenho na escola, de modo geral.

Muitos alunos medalhistas ndo apontaram o impacto da premiagao como algo relevante na vida
familiar. Apesar de parecer um contrassenso a primeira vista, este fendmeno encontra justificati-
va no fato de que os alunos medalhistas vém, tipicamente, de ambientes familiares que sempre
valorizaram o estudo (conforme eles mesmos responderam), independentemente de qualquer
competigdo. Sendo assim, nessas familias, o bom desempenho na OBMEP é considerado ape-
nas como consequéncia natural de um ambiente propicio aos estudos. Ja o impacto financeiro
decorrente das bolsas de iniciacdo cientifica é enfatizado pelos entrevistados que estudavam em
escolas publicas tipicas, como sendo algo que impactou seu contexto familiar (14 de 20 entrevis-
tados selecionados ao acaso sdo oriundos das chamadas escolas publicas tipicas).

A questao sobre impactos na escolha da carreira corroborou tanto as respostas a primeira
questdo quanto algumas proposicdes formuladas por alguns alunos, por ocasiao das visitas as
escolas. Nesse sentido, é interessante observar que a maioria dos respondentes indicou que
nao houve impacto direto na escolha de suas carreiras, mas apenas um reforco de uma opcao
ja delineada ou ja antevista. Posicionamentos em direcdo analoga foram os que indicaram que
a Olimpiada, de modo geral, enfatizou e mobilizou talentos ja previamente identificados pelas
escolas, talentos esses colocados na linha de frente pela disputa de medalhas. Muitos alunos
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consultados na TGN que ja estavam no curso superior (caso dos alunos do CEFET-MG), indi-
caram que a opgdo profissional deles ja estava feita e que a premiacdo apenas consolidou e
reforcou a escolha.

Por fim, os respondentes foram questionados acerca das principais contribuicdes da OBMEP em
suas vidas, de modo geral. O insumo financeiro e o aumento da autoestima, bem como o reco-
nhecimento publico de seu talento, foram os itens mais indicados.

Mapeamento das areas de estudos superiores para as quais se dirigiram
medalhistas da OBMEP, a partir de dados fornecidos pela CGEE

Tanto quanto as entrevistas telefénicas aleatérias com medalhistas dos trés primeiros anos da
OBMEP, a fim de se verificar impactos da iniciativa em sua vida académica, escolar e familiar, o
mapeamento das areas de estudos superiores para as quais se dirigiram campedes das Olimpi-
adas coloca em evidéncia a pertinéncia da mesma e a realizacdo de seu importante objetivo de
aumentar o interesse ou de fomentar o direcionamento dos participantes para areas de forma-
¢&o académica no campo da ciéncia e da tecnologia.

A partir dos dados fornecidos para analise, foi possivel contabilizar que, dos 292 medalhistas do
ano de 2007, a grande maioria avangou em estudos na area das engenharias. A area de ciéncia da
computacéo foi a segunda em preferéncia, seguida pela matematica, ciéncias medicas, direito,
fisica, administracdo, contabilidade, quimica, biologia e economia.

Este mesmo cenario se repete quando contabilizamos as escolhas profissionais dos premiados em
2008, que se concentraram em engenharias diversas, matematica, direito e ciéncia da computagao.

Nesta mesma diregdo de andlise, e sempre a luz dos dados fornecidos pela OBMEP por meio
do CGEE, identificamos seis alunos premiados pela OBMEP, em diferentes anos, com bolsas de
mestrado em matematica.

Ainda que obtida por meio de uma enquete pouco representativa, esta indicagio de escolha de
carreira no campo das engenharias por parte de ex-campedes da Olimpiada associa, inegavel-
mente, esta politica publica as demandas governamentais de formagdo de engenheiros, conside-



rado verdadeiro gargalo para os projetos nacionais de desenvolvimento cientifico e tecnolégico
e aponta para o cumprimento de uma das mais importantes metas da Olimpiada.

Boas praticas dos gestores de escolas de sucesso na OBMEP

Nesta Ultima parte, apresentamos, a partir de alguns dados qualitativos obtidos nas TGN, uma
tabela resumo, com indicagdes de boas praticas de alunos, professores e gestores vencedores da
OBMEP, empregadas pelos mesmos na abordagem da competicdo e que podem ser eventual-
mente utilizadas como parametros para outras escolas. Também apresentamos, a luz do estudo
feito e das lacunas que o mesmo apresenta, uma proposta de metodologia para uma avaliagédo
mais detalhada, suscetivel de revelar outras facetas dos resultados da OBMEP, mais diretamente
relacionadas com os impactos nos milhares de alunos, professores, gestores e escolas publicas ti-
picas da realidade brasileira e de redes de ensino comuns do palis, resultados estes suscetiveis de
qualificarem a olimpiada como uma surpreendente acéo de inclusdo socio educacional.

De fato, os procedimentos de investigagdo relatados nesse documento nos remetem a uma
iniciativa de grande envergadura que, de uma forma ou de outra, é um dos mais significativos
movimentos de mobilizacédo de escolas publicas no Brasil e uma das politicas publicas de maior
alcance geografico e humano de que se tem noticia. Todos os gestores, professores e alunos que
consultamos foram undnimes em louvar a iniciativa e uma grande parte indicou compreender
seu alcance social mais amplo.

E importante ressaltar que este trabalho tratou das condicées de sucesso em escolas bem sucedi-
das, com o objetivo de se colocar em evidéncia praticas e abordagens de alunos, gestores e profes-
sores dessas escolas, suscetiveis de servirem de exemplo para outras escolas e de serem divulgadas
a titulo de “boas praticas” para se alcangar sucesso na olimpiada. “Boas praticas” é uma expressio
derivada do inglés “best practices” que denomina técnicas identificadas como as melhores para re-
alizar determinada tarefa. Resultam de uma ideia, preferencialmente inovadora, que se apresenta
como solugdo para um determinado problema, num determinado contexto. As “boas praticas”
deverdo ser adequadas, Uteis, acessiveis, transferiveis, apropriaveis e sustentaveis ao longo do tempo.

A seguir, apresentamos as “boas praticas” identificadas durante o procedimento de coleta de
dados qualitativos que nos levou a visitar as seis escolas indicadas. A identificagdo destas “boas
praticas” — quatro para cada segmento da comunidade escolar consultado — foi resultado da
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elaboragao livre de proposi¢es em resposta as questdes nominais propostas para os gestores,
os professores e os alunos, bem como da identificagido daquelas que amealharam maior nimero
de adesdes por parte de todos os participantes das TGN.

As boas praticas dos gestores se aglutinam nessas quatro categorias distintas e complementares,
que integram outras proposi¢oes formuladas e recorrentes:

1. O "envolver as familias dos alunos na vida escolar e nas acdes da OBMEP” constitui
uma pratica recorrente na maioria das escolas de sucesso visitadas e é executada seja
mediante a realizagdo de almogos comunitarios ou de reunides tradicionais de pais e
mestres, seja por meio da divulgagdo intensa da realizagdo e dos resultados da olimpi-
ada, o que leva as familias a se mobilizarem em torno do sucesso de seus filhos.

2. O "assegurar a infraestrutura humana, logistica e financeira de suporte” é uma préatica
igualmente presente na maioria das escolas de sucesso, que se concretiza em algumas
por meio de estratégias de envolvimento de todo o corpo docente na preparagdo dos
alunos, de forma multidisciplinar; em outras pela mobilizagido de toda a comunidade
escolar na aplicagdo das provas; em outras pela designagio de equipes de professores
para se responsabilizarem pela realizagdo da olimpiada na escola; e em outras ainda
pela na criagdo de espagos de educagdo matematica, como laboratdrios e ludotecas.

3. O "promover o oferecimento de atividades extracurriculares preparatérias para a
OBMEP” é uma boa pratica realizada por todas as escolas visitadas, mediante o em-
prego de estratégias tais como o oferecimento de aulas de refor¢o no turno contrario,
avinda de professores universitarios para ajudar na preparacéo de alunos e a colabora-
¢do de medalhistas de anos anteriores.

4. Por fim, 0 “integrar a OBMEP no projeto politico-pedagogico da escola” constitui uma
boa pratica pontuada por algumas escolas particularmente vitoriosas nas Olimpiadas
e apontada como sendo crucial para que esta ndo seja um evento efémero no calen-
dério escolar. E realizada por esforcos de integracio entre o contelido da OBMEP e o
conteldo curricular de matematica; pela valorizagdo do pensamento matematica e o
desenvolvimento do raciocinio logico em diferentes disciplinas e contextos escolares;
e pela criagdo de espacos e acdes de formagdo continuada de professores da escola.

A figura apresenta a seguir coloca em evidéncias as principais “boas praticas” dos gestores que
consultamos:
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Figura 3: "Boas praticas" de gestores de escolas de sucesso na OBMEP

“Boas praticas” dos professores de escolas de sucesso na OBMEP

As boas praticas dos professores se aglutinam nas quatro categorias distintas e complementares
apresentadas na Figura 3 e giram, sobretudo, em torno de atitudes didatico-pedagdgicas susceti-
veis de influenciarem positivamente os alunos e de melhorarem sua relagdo com o conhecimen-
to matematico de forma geral.

A boa pratica “Envolver os alunos com a matematica de forma motivadora e desafiadora” é am-
plamente adotada em todas as escolas de sucesso visitadas, o que é claramente percebido por
varios alunos que manifestaram seu apreco por certos professores com estas atitudes e seu cres-
cente interesse pela disciplina, vista como um folhetim, que apresenta uma novidade a cada dia,
um desafio a cada aula.

O "explorar o material didatico disponibilizado pela OBMEP” também é uma pratica recorren-
te em todos os professores, que elogiam o tipo de contelido proposto, a natureza das ques-
tbes elaboradas e o seu potencial educativo, ndo apenas para os alunos, mas também para os
préprios professores.

“Envolver os alunos em atividades de pesquisa e de descoberta” é uma boa pratica indicada por
um numero significativo de escolas, como estratégia para a ressignificagio do conhecimento
matematico, de aumento da adesdo e do envolvimento dos alunos, de combate aos preconcei-
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tos oriundos do senso comum com relagdo a matematica e de promogao de uma cultura geral
de interesse por esse campo de conhecimento.

“Promover o estabelecimento de um clima de competitividade positiva na escola” é uma boa
pratica indicada por praticamente todas as escolas visitadas (apenas na do DF isto néo foi evi-
denciado), o que é sobretudo, apoiado pelo oferecimento de premiagdes paralelas, de pontua-
¢Oes extras, de reconhecimento publico de méritos obtidos pelos alunos e de envolvimento, na
preparagdo para as provas, de alunos de melhor desempenho em anos anteriores com alunos
que conseguiram passar da primeira fase, tornando-se finalistas.

Figura 4: "Boas praticas" de professores de escolas de sucesso

“Boas praticas” dos alunos de escolas de sucesso na OBMEP

As boas praticas dos alunos consultados por meio das TGN, todos finalistas ou medalhistas, apre-
sentam-se como decorrentes das boas praticas dos gestores e professores, 0 que reafirma — nunca
é demais fazé-lo — o papel fundamental dos docentes e do ambiente escolar em processos de en-
sino-aprendizagem de qualidade. Quando analisamos e agrupamos as proposicdes dos alunos em
torno de “boas praticas” que eles adotam para obterem sucesso nas Olimpiadas, encontramos ati-
tudes fundamentais, indicadas na Figura 4, que apontam para a escola como condigéo fundamen-
tal de sucesso pessoal, de inclusdo social, onde gestores e professores se organizam e se colocam
a servico de “boas préticas” de ensino, em prol do sucesso de seus alunos. E evidente que os bons



resultados na OBMEP dos alunos consultados ndo constituem fatos isolados ou aleatérios, mas de-
correntes de ages integradas e planejadas dos atores sociais que conduzem as escolas e as relagdes
educativas, em contextos organizacionais adequados, com boas condi¢des de funcionamento.

Por fim, em todas as escolas visitadas, o papel da OBMEP no desenvolvimento e na promogéo
do raciocinio légico foi sempre colocado em evidéncia, o que s6 pode ser alcangado por meio
de agdes coerentemente integradas para que a escola funcione como se espera que ela funcione,
seja no ambito de uma olimpiada de matematica ou de qualquer outra atividade ou iniciativa.
Assim sendo, as “boas praticas” indicadas a seguir, bem como aquelas indicadas anteriormente,
déo forma a um conjunto coerente — ainda que evidentemente incompleto — de agdes que po-
dem ser adotadas por quaisquer gestores ou professores envolvidos com a qualidade da educa-
¢do e comprometidos com a formagao dos cidaddos que o pafs precisa.

Figura 5: "Boas praticas” de alunos de escolas de sucesso

E evidente que os dados obtidos nas TGN nio podem ser generalizados, pois refletem, ainda que
de modo geral, 0 modo de funcionamento de escolas de sucesso, muitas delas com alunos se-
lecionados por meio de exames de entrada e com condi¢des didaticas e docentes muito acima
da média nacional.

Mas é importante ndo se perder de vista que mais de 12 mil escolas tiveram pelo menos um
aluno premiado na edicdo 2009 da OBMEP, das quais apenas 200 tém vinculagdo federal ou
podem ser classificadas como “escolas de melhor aproveitamento na relagdo entre inscritos e
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medalhistas, e que apenas 45 municipios brasileiros ndo participaram da edigao 2010 da Olimpi-
ada”. Trata-se de uma politica publica de alcance extraordinario.

Considerado o recorte feito para nortear nosso trabalho de coleta e analise de dados qualitati-
vos, é bastante claro que uma iniciativa dessa natureza depende, como toda iniciativa no campo
da educacao, de trés principais condicdes de sucesso, distintas e complementares:

Observagdo
participante

Condigoes
materiais

Condigoes
humanas

Figura 6: Condigdes de sucesso da OBMEP

As condigdes contextuais referem-se a situacao geral do ensino de matematica nas escolas pu-
blicas brasileiras e compreendem aspectos objetivos como politicas pUblicas pertinentes e signi-
ficativas, curriculos de qualidade, atividades extracurriculares estrategicamente delineadas, ges-
tores capacitados, bem como professores qualificados e valorizados.

As condi¢des materiais referem-se aos recursos disponiveis para que o ensino de matematica ocorra
com qualidade e compreendem aspectos como infraestrutura adequada, materiais didaticos e para-
didaticos adequados, laboratérios bem equipados e meios e materiais tecnologicos de modo geral.

As condi¢des humanas referem-se aos atores sociais que constituem a escola e, para fins desse
estudo, compreendem gestores, professores e alunos.

Considerados como principais condigdes de sucesso da OBMEP, esses atores sociais ressal-
taram constantemente, e avangando também no ambito das demais condigdes de sucesso
(contextuais e materiais), o papel crucial atribuido ao professor, para que a Olimpiada surta



efeito e gere resultados efetivos, a fim de que as escolas avancem com qualidade na aborda-
gem da matematica.

De fato, em varias ocasides, e repetidas vezes, os atores sociais consultados atribuiram seu su-
cesso na OBMEP e seu interesse pela matematica a professores envolvidos, envolventes, bem
qualificados, motivadores, desafiadores, o que significa dizer que os professores sdo o principal
esteio da escola, a partir dos quais os fatores enumerados acima s&o consolidados e conduzem
a0 sucesso da escola ou sdo negligenciados e conduzem ao fracasso de todos.

Todavia, € bastante evidente que esse olhar para uma parcela de escolas de sucesso, com as ca-
racteristicas e resultados descritos nesse trabalho, ndo coloca em evidéncia os milhares de casos
de sucesso da OBMEP pelo pais afora, em escolas municipais e estaduais, além das federais e mi-
litares, onde encontramos reais situagdes de identificacio de alunos talentosos, de professores
engajados, de escolas mobilizadas.

Nesta perspectiva, e com o objetivo de desvelar a trajetoria desta politica publica de promogéo
da inclusdo social que é a OBMEP, propomos a realizagdo de um estudo qualitativo, microsso-
cioldgico, de aproximagdo de casos memoraveis de identificagdo de alunos talentosos, de profes-
sores engajados, de escolas mobilizadas, que tiveram suas histdrias positivamente afetadas pela
iniciativa, que se beneficiaram das premiacdes obtidas, das bolsas de iniciagéo cientifica outor-
gadas, dos cursos de aperfeicoamento oferecidos, das oportunidades apontadas, do fomento
recebido, do convivio no ambiente académico, etc.

Tal analise “mais de perto”, a titulo de avaliagdo qualitativa, daria visibilidade a medalhistas excep-
cionais, a casos de criangas surpreendentemente talentosas que, em decorréncia da premiagéo
recebida na OBMEP, avangaram em estudos em areas de ciéncia e tecnologia, exatamente como
aqueles garotos, agora adultos, aos quais nos dirigimos aleatoriamente nas entrevistas telefénicas
com medalhistas dos trés primeiros anos da OBMEP.
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CAPITULO 3

O impacto DA OBMEP NO DESEMPENHO DOS ALUNOS
NA Prova BRrasiL

José Francisco Soares'®

Julina Fizzoni Candian"

Introducao

A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Piblicas (OBMEP) é um projeto conjunto do
Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa) e da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM),
e financiado conjuntamente pelo Ministério da Educacao (MEC) e Ministério de Ciéncia e Tec
nologia (MCT). Seus objetivos, redigidos de formas ligeiramente diferentes nos varios documen-
tos, s&o: colocar a exceléncia do aprendizado das ciéncias, em particular da matematica, como
um valor nas escolas publicas; desenvolver nos alunos das escolas publicas o gosto pela discipli-
na, considerando-a uma fonte de beleza, prazer intelectual e competéncia fundamental para o
exercicio da cidadania; colaborar no aperfeicoamento dos professores de matematica das escolas
publicas, contribuindo assim para a sua valorizagéo profissional; contribuir para a melhoria do
ensino e da aprendizagem da matematica nas escolas da rede publica; identificar jovens talentos
e fornecer oportunidades para seu ingresso em cursos superiores nas areas cientificas e tecnolé-
gicas; promover a integracdo entre as escolas publicas, as universidades federais, os institutos de
pesquisa e as sociedades cientificas.

Como qualquer politica publica, a OBMEP deve ter seus resultados registrados e seus impactos
avaliados. Para isso é necessario escolher indicadores para cada um dos seus objetivos e definir a
forma de consideragdo destes indicadores.

16 Professor da UFMG com Mestrado em Estatistica pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada (1977) e doutorado em
Estatistica pela University of Wisconsin - Madison (1981) e pés-doutorado em Educacao pela University of Michigan Ann
Arbor (2002).

17 Doutoranda em Sociologia pelo IESP. Mestre em Sociologia (2008) pelo IUPERJ. Possui graduagdo em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal de Minas Gerais (2006), com énfase em andlise de dados sociais. Tem experiéncia na area de Sociolo-
gia, com énfase em Desigualdades Sociais e Educacionais e Metodologia de Pesquisa.
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Para a OBMEP, um primeiro conjunto de indicadores é constituido pelo nimero de estudan-
tes, escolas e professores envolvidos. Isto tem sido rotineiramente divulgado pela secretaria da
OBMEP. A edigdo de 2009 teve a participagdo de 43 mil escolas, com mais de 19 milhdes de alu-
Nnos inscritos em 5510 municipios. Estes dados podem ser usados para caracterizar a presenga da
OBMEP nos estados e municipios brasileiros.

Um segundo grupo de indicadores poderia ser construido para descrever a trajetéria dos meda-
Ihistas e dos bolsistas. Com a universalizagdo do Enem sera possivel, em breve, verificar o desem-
penho destes alunos ao fim da educagio basica bem como conhecer se suas op¢des profissio-
nais contemplaram as carreiras cientificas ou aquelas que exigem dominio da matematica. Para
isso, a forma de identificacido dos alunos na OBMEP deve respeitar a forma utilizada pelo Enem
de possibilitar no futuro o uso concomitante dos dois conjuntos de informagoes.

Ha impactos da Olimpiada cuja constatacdo exige dados que ainda ndo séo rotineiramente cole-
tados. Para conhecer estas dimensdes é necessario realizar estudos qualitativos preliminares para
identificar a melhor forma de coletar os dados. Entre esses estudos incluem-se a analise da qua-
lidade e adequagdo do material didatico enviado as escolas, a identificagéo e reflexdo sobre os
métodos de ensino de matematica sugeridos no ambito das atividades da OBMEP e a verificagao
da eficacia da distribuicio destes materiais e métodos entre escolas e professores. Além dessas, é
preciso encontrar maneiras de se registrar e estudar as iniciativas da OBMEP em relacéo a capa-
citagdo dos professores de matematica da educacdo basica. Uma forma potencialmente muito
efetiva de coletar dados sobre estas dimensdes é colocar questdes apropriadas aos questionarios
contextuais que os professores respondem quando seus alunos sdo submetidos a avaliagdes de
larga escala como é o caso da Prova Brasil e das avaliagdes estaduais.

Finalmente para conhecer o envolvimento dos professores, escolas, pais e comunidade; a mo-
tivagdo de estudantes, gestores e professores com as Olimpiadas é necessario realizar estudos
etnograficos, que permitirdo identificar, na vivéncia do cotidiano escolar, a forma como estes di-
ferentes atores se relacionam com a matematica.

Embora todas essas tematicas sejam relevantes para a avaliagdo da OBMEP, como politica pu-
blica, o objetivo deste trabalho é bastante especifico. Pretende verificar a eventual influéncia das
Olimpiadas na melhoria dos resultados de desempenho em testes padronizados do conjunto dos
estudantes nas escolas envolvidas com OBMEP. Importante observar que o efeito para o aluno



premiado ja esta estabelecido. Neste estudo, entretanto, a questdo de pesquisa € verificar se uma
maior intensidade de participacdo da escola na OBMEP esta associada ao melhor aprendizado de
todos os seus alunos, refletido no desempenho do teste de matematica da Prova Brasil de 2009.

Tanto o efeito para os medalhistas e bolsistas, como o eventual efeito para os outros alunos sio
socialmente importantes. O primeiro tipo de efeito legitima a OBMEP como politica publica
para identificar e viabilizar vocagdes matematicas. O segundo efeito, caso constatado, verifica
o papel da OBMEP na garantia de uma parte do direito a educagdo, hoje definido como o di-
reito ao aprendizado de competéncias necessarias para o exercicio pleno de sua cidadania. Isto
porque sem conhecimentos da matematica elementar nao é possivel participar das sociedades
modernas. Este estudo considera apenas o segundo tipo de efeito da OBMEP e ndo deve ser to-
mado como uma avaliagdo de todos os aspectos dessa agao de governo.

Importante esclarecer que este estudo faz uma analise empirica, com os dados obtidos a par-
tir da aplicacdo da Prova Brasil de 2009, da questdo colocada acima sem, no entanto, verificar
a plausibilidade dos mecanismos pelos quais o eventual efeito das Olimpiadas se manifesta no
desempenho dos alunos. Um possivel mecanismo explicitado em um dos documentos descriti-
vos da OBMEP é que “a expectativa é gerar um ambiente de competigdo salutar entre as escolas
publicas semelhante ao que ocorre nas competicdes esportivas, tendo como consequéncia a
melhoria real do ensino”. Mais provavel, entretanto, é que o efeito das Olimpiadas no conjunto
dos alunos da escola se dé por um mecanismo de irradiacio. A presenca de alunos e professores
premiados impacta o clima pedagogico da escola. O maior envolvimento de todos resulta em
melhor desempenho dos alunos. Os dados analisados permitem observar se as escolas mais en-
volvidas com a OBMEP tem desempenho diferenciado na Prova Brasil, embora no seja possivel
esclarecer por quais mecanismos isso se da.

Metodologia

Este estudo apoia-se na tradi¢do de analise das pesquisas quantitativas de cunho sociolégico e
educacional. Entre outras consequéncias metodologicas, isso implica que os dados, disponiveis
nos questionarios contextuais respondidos pelos alunos, sdo utilizados primeiramente para me-
dir os construtos tedricos que serdo usados, posteriormente, para explicar o desempenho dos
alunos. Tecnicamente pode-se dizer que estes construtos sao variaveis latentes, medidos a partir
de indicadores efetivamente observados nos alunos ou nas escolas.
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Para medir cada um desses construtos, usou-se a mesma metodologia. Inicialmente, verificou-se a
hipotese de que os indicadores associados a cada construto podem ser descritos por um Unico trago
latente. Isto foi feito calculando-se os autovalores da matriz de correlacdo policdrica, o tipo de corre-
lagio mais adequado para medir a associagdo entre variaveis ordinais. A existéncia de um autovalor
dominante para essa matriz de correlagdo indica a plausibilidade de se tomar apenas um fator para
descrever todos os indicadores. Os indicadores foram estimados através do modelo de Samejima,
implementado no software Multilog. Uma descricao de cada variavel incluida é apresentada a seguir,
e as informacgdes técnicas sobre a construgdo dos construtos explicativos estdo no apéndice.

Variaveis e construtos

Os dados para construgdo das variaveis utilizadas para a explicagdo do desempenho dos alunos
foram obtidos do questionario contextual respondido pelos alunos quando se submeteram a
Prova Brasil, reproduzido no apéndice, ou fornecidos pela secretaria da OBMEP. As variaveis con-
templadas sdo de trés categorias. A primeira é composta das variaveis de caracterizagido socio-
demografica dos alunos. Algumas variaveis do questionario sio utilizadas para produzir medidas
do nivel socioecondmico, ambiente cultural e motivagio escolar dos alunos. Finalmente, as ca-
racteristicas gerais do alunado de cada escola bem como o estado de manutengio da infraestru-
tura das escolas, também sido consideradas.

Presenca da OBMEP na escola

O fator essencial para este estudo é o que mede a presenca da OBMEP na escola. Este fator se
manifesta pelo esfor¢o da comunidade escolar em garantir que os seus alunos participem das
varias etapas das Olimpiadas, pela existéncia de professores envolvidos, e de alunos cujo desta-
que na OBMEP foi reconhecido com medalhas ou mengdo honrosa e em seguida publicado no
ambito da escola. Estes alunos funcionam como modelo social para os outros.

Embora teoricamente a medida de presenca da OBMEP na escola devesse incluir indicadores
de participagdo e envolvimento dos professores, no momento, ndo existem dados que permi-
tam essa inclusdo. Diante disso, a medida do fator de presenca da OBMEP na escola foi obtida
agregando-se apenas trés indicadores idénticos para os anos de 2007, 2008 e 2009, definidos con-
forme indicado pela Tabela 1.



Tabela 5: Indicadores do fator presenga da OBMEP na escola

Indicador | Categorias

1. Aescolando se inscreveu ou se inscreveu, mas nao
cadastrou alunos para a 22 estapa;

Participagdo da OBMEP 2. A escola participou, mas nio teve alunos
premiados;

3. Aescola obteve alguma premiagao.

Como consequéncia, o numero observado de perfis de escolas, definidos pelos trés indicadores
é de 3x3x3 = 27. No entanto, destes, apenas nove perfis foram observados, cada um deles
recebendo um valor diferente para a medida de presenca da OBMEP na escola.

Ambiente educacional

Este fator capta o ambiente cultural criado pela familia do aluno e é constituido pela agregacio
dos seguintes indicadores: “Mora com a mae ou mulher responsavel?”; “Escolaridade da mae”,

nou

“Mae ou responsavel sabe ler e escrever?”; “Vocé vé sua mae ou responsavel lendo?”; “Mora com

|u_ “ RN
’

o0 pai ou um homem responsavel”; “Escolaridade do pai”; “Pai ou responsavel sabe ler e escrever?”;
“Vocé vé seu pai ou responsavel lendo?”; “Quantidade de livros em casa”. Embora este construto
se inspire na literatura sociolégica sobre capital cultural, construto indelevelmente associado ao
socidlogo francés Pierre Bourdieu, evita-se usar esse termo, pois 0 que se consegue medir com os
indicadores disponiveis € apenas parte do que compde o conceito de capital cultural conforme

proposto por aquele autor.

Motivagao escolar

O fator motivagdo capta o envolvimento e a motivagdo dos alunos com os estudos e foi cons-
truido com os seguintes indicadores: “Gosta de estudar lingua portuguesa?”; “Faz as tarefas de
lingua portuguesa?”; “Gosta de estudar matematica?”; “Faz as tarefas de matematica?”. Natural-
mente estes quatro indicadores conseguem captar apenas uma pequena parte da motivagéo
escolar dos alunos que se manifesta em muitos outros aspectos nao incluidos no questionario
contextual. Assim sendo, este construto, da forma como foi possivel medi-lo, ndo foi muito Uil
nas analises e ndo foi incluido nos modelos finais utilizados.
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Nivel socioecondmico

Ha uma ampla literatura desde a publicagéo do classico relatério Coleman (1966) sobre como
as condi¢des socioecondmicas da familia do aluno afetam de maneira decisiva o desempenho
escolar. Por isso em qualquer pesquisa educacional é importante medir adequadamente o “nivel
socioecondmico dos alunos” (NSE). Neste estudo, a medigéo foi feita com a metodologia des-
crita por Alves e Soares (2007). Os seguintes indicadores de bens de conforto doméstico foram
usados na construgdo da medida do nivel socioecondmico dos alunos: “Tem televisdo a cores”;

"o "o G

“Tem radio”; “Tem videocassete ou DVD”; “Tem geladeira”; “Tem freezer junto com a geladeira”;

"o o G

“Tem freezer separado da geladeira”; “Tem maquina de lavar roupa”; “Tem carro”; “Tem compu-
tador”; “Tem banheiro”; “Tem empregada doméstica”; “Tem quartos para dormir”. Como se pode
ver no apéndice, estes indicadores estdo fortemente associados entre si e podem, portanto, ser
sintetizados através de uma Unica dimensio latente que, considerando a tematica dos indicado-

res, recebe 0 nome de nivel socioecondmico.

Atraso escolar

O atraso escolar corresponde ao nimero de anos que cada aluno esta atrasado em relagdo a
trajetdria regular. Nos dados analisados este atraso foi registrado em trés niveis: 0 — para os alu-
nos que ndo estdo atrasados, 1- para 0s que tém um ano de atraso e 2- para os que tém dois ou
mais anos de atraso.

Caracterizagdo demografica

| — Sexo

Para considerar o sexo dos alunos participantes, usam-se os seguintes codigos: o - Masculino
1- Feminino



Il - Cor/raga

Os questionarios contextuais perguntam como cada aluno se considera em relagdo a seu per-
tencimento étnico, apresentando as cinco categorias que o IBGE usa para registrar a cor/raga
dos brasileiros: branco, pardo, preto, amarelo e indigena. Ja se constatou que a opgdo amarela,
colocada no questionario para contemplar os filhos de imigrantes asiaticos, principalmente os
japoneses, é utilizada, inadvertidamente, também por outros alunos, criando inconsisténcias nos
dados. Considerando que os alunos que se declaram indigenas sdo em pequeno niimero nas es-
colas incluidas na Prova Brasil, este estudo sé incluiu os alunos de oitava série que nao se decla-
ram amarelos e indigenas.

Desempenho dos alunos

Como ja explicado, os dados de desempenho a serem utilizados neste estudo sédo aqueles co-
letados no ambito da Prova Brasil aplicada em outubro de 2009. A Prova Brasil é uma avaliagio
diagnostica do ensino fundamental brasileiro desenvolvida pelo Inep/MEC e aplicada aos alunos
matriculados na quarta série — 5° ano e 82 série — 9° ano do ensino fundamental das escolas pu-
blicas com mais de 20 alunos nestas séries. Seu principal objetivo é medir o aprendizado dos alu-
nos do ensino basico, através de testes padronizados de lingua portuguesa, com foco em leitura,
e matematica, com foco na resolucdo de problemas. Além dos testes os alunos respondem a um
questionario contextual que fornece informagdes sobre fatores que podem estar associados ao
seu desempenho. Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a
questionarios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condigdes de trabalho.
Os resultados da Prova Brasil sdo utilizados no calculo do Ideb, o principal indicador da qualidade
do ensino fundamental brasileiro.

Para esta pesquisa, foram utilizados apenas os resultados dos alunos da 82 série que refletem a
eventual influéncia da OBMEP que lhes foi oferecida a partir da 52 série do ensino fundamental.
Caracteristicas das escolas

Além das caracteristicas dos alunos, outras caracteristicas das escolas impactam o desempenho
dos alunos e, portanto, devem ser consideradas.
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Dependéncia administrativa das escolas

No caso da OBMEP é importante saber se a escola é federal, estadual ou municipal. Muitas es-
colas federais, que oferecem o ensino fundamental, admitem seus alunos através de exames de
selecdo muito competitivos e, assim sendo, tem um alunado com capacidades cognitivas mui-
to diferenciadas. Isto naturalmente se reflete em todos os aspectos de seu desempenho. Diante
disso, os dados de desempenho em matematica ndo devem ser analisados sem se considerar a
dependéncia administrativa da escola frequentada pelo aluno.

Manutencdo da escola

O fator que descreve o estado de manutengao da escola é uma medida resultante da agregagéo
de indicadores registrados pelo aplicador da Prova Brasil. para cada uma das seguintes estruturas

G "o "o o

da escola: “paredes”; “piso”; “entradas do prédio”; “corredores”; “salas de aula

nou o

; “portas’; “janelas”;
“banheiros”; “instalacdes hidraulicas”; “instalagdes elétricas”. O aplicador do teste escolheu, entre
as categorias “ruim”, “regular” ou “bom” aquela que segundo o seu julgamento melhor descrevia

a situagao da respectiva estrutura do prédio da escola.

Alunado

As caracteristicas globais do alunado da escola influenciam decisivamente o clima da escola e
consequentemente o aprendizado de seus alunos. Por isso, neste estudo consideram-se as se-
guintes caracteristicas do alunado: NSE médio, proporcio de brancos, atraso médio dos alunos
e nivel cultural médio dos alunos. Como neste estudo todas estas variaveis sio incluidas apenas
como controle, ndo sendo objetivo estudar a influéncia especifica de cada uma delas, para sim-
plicidade da apresentacéo, foram agregadas em apenas um fator, denominado “Alunado”.

Modelo estatistico de analise

A eventual acdo da OBMEP se dard através da melhoria do desempenho dos alunos, indi-
vidualmente. Assim, o modelo de analise deve ser capaz de verificar se o desempenho em



matematica na Prova Brasil dos alunos das escolas publicas é influenciado pelo nivel de en-
volvimento da escola com a OBMEP. Isto reflete o entendimento, dominante nas pesquisas
educacionais, de cunho quantitativo, que a variagdo existente entre os alunos nio deve ser
eliminada na andlise.

Esta constatagdo exige a utilizagdo, como técnica de analise, de modelos de regressdo de dois
niveis (RAUDENBUSH E BRYK, 2002), que permitem considerar adequadamente tanto as ca-
racteristicas dos alunos quanto as caracteristicas das escolas. No primeiro nivel considera-se o
desempenho do aluno controlado pelos fatores associados a seu desempenho em matematica,
mas nao relacionados com a OBMEP, tais como sexo, raga/cor, nivel socioecondmico, atraso es-
colar, motivagdo e ambiente educacional. No segundo nivel, consideram-se as caracteristicas do
alunado da escola que favorecem o desempenho de seus alunos, bem como a vinculagdo admi-
nistrativa e o estado de manutengdo das instalagdes da escola.

Importante observar que esta opgao metodoldgica de andlise evita 0 que a literatura denomina
de “falacia ecologica”. Isto ocorre quando se assume que a associagido observada entre as varia-
veis medidas em um nivel de agregacao sera a mesma se estas mesmas variaveis forem observa-
das em outros niveis de agregacio. Por exemplo, comete-se o erro de falacia ecologica quando
se conclui que os individuos oriundos de familias em situagdo de pobreza se saem pior na escola,
depois de se verificar apenas a correlagéo entre o nivel de pobreza médio nas escolas e o desem-
penho médio da escola. Frequentemente, estatisticas calculadas em nivel agregado incorporam
um viés de agregacdo se comparadas a estatisticas calculadas em nivel individual. A considera-
¢do de diferentes niveis de agregacdo das questdes é hoje feita, usando-se os modelos estatisti-
cos denominados hierarquicos, que permitem a consideragdo simultdnea de diferentes unidades
presentes nos dados. Esta é uma caracteristica comum em dados educacionais onde os alunos,
estudam em turmas que pertencem a escolas de uma dada dependéncia administrativa. Daf a
popularidade destes modelos na pesquisa educacional.

Mesmo autores classicos de outras areas do conhecimento que estudam a educacédo como Ha-
nushek et al. (1996) observam que os estudos que medem a qualidade do ensino em niveis mais
agregados superestimam sistematicamente “a influéncia das caracteristicas relacionadas com as
despesas escolares no desempenho escolar”. Estes autores observam, ainda, que as analises base-
adas em dados agregados “desproporcionalmente” encontram efeitos mais positivos do que os
estudos que a medem no nivel do aluno (ver também, MOFFITT, 1996).
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A forma geral dos modelos de analise usados neste estudo é dada pelas equagdes:

Modelo de nivel 1

Y‘J = BO, + 8 Sexo + 8 Cor + G3Preto + B4Atraso Escolar + GSNSE + GSLeitura + 8 AmbienteCul-
tural + 3ij

Modelo de nivel 2
Gm =300 + fSo1Alunado+ fSo2Estadual + fozMunicipal + 804 Manutencdo + 5o5OBMEP + u,
8, =610
f§,=f20
B =830
84 =f$ 40
f,=850

O modelo descrito por estas equagdes indica que, no nivel 1 o desempenho do aluno i da escola
j Yij é influenciado por um efeito préprio de cada escola, denominado f30j e pelas variaveis sexo,
cor, NSE, atraso escolar, ambiente cultural e seu desempenho em leitura. O efeito de cada escola
é por sua vez influenciado pelas caracteristicas do alunado, pelo indicador de manutenc¢do da
escola e, finalmente pelo envolvimento da escola com a OBMEP.

Os modelos de analise usados neste texto ndo sao os mesmos usados por Biondi et alli, 2009, que
analisaram o efeito da OBMEP com os dados da Prova Brasil de 2007, embora, como se vera, os
resultados obtidos nos dois trabalhos sdo concordantes.

Resultados

A questdo central deste estudo é verificar se ha efeito da Olimpiada no desempenho dos alunos
das escolas publicas brasileiras em matematica, como medido pela Prova Brasil. A escala usada
para medir o desempenho dos alunos foi construida em 1997, no ambito do Sistema de Avalia-
¢do da Educacéo Basica (Saeb). As duas tabelas abaixo mostram o desempenho médio dos alu-
nos das diferentes séries e de escolas de diferentes dependéncias administrativas. Estas tabelas
permitem criar um padréo para avaliar o tamanho de diferencas de desempenho que devem ser
consideradas grandes substantivamente.



Estas tabelas ndo contemplam os resultados do Saeb de 2007 e 2009, pois os dados correspon-
dentes ainda ndo estdo disponiveis para analise. Pode-se observar que a cada ano de escolariza-
¢do os alunos ganham em matematica, aproximadamente, 20 pontos na escala do Saeb. A dife-
renca entre as redes municipais e estaduais e a rede particular é de aproximadamente 60 pontos,
ou seja, trés anos de escolarizagao.

O desempenho dos alunos é fruto da agdo conjunta de um grande nimero de fatores, como
argumenta, por exemplo, Soares (2005). Assim sendo, o tamanho do efeito especifico do fator
OBMEP sé pode ser obtido, depois que o efeito de fatores pessoais e escolares, ndo associados as
Olimpiadas tenha sido considerado. Esta ¢ a fungdo dos modelos estatisticos de analise. No en-
tanto, como ¢ usual em trabalhos educacionais, antes da analise que considera todos os fatores
concomitantemente, apresentamos nesta se¢do as diferencas de desempenho entre os grupos
de alunos formados com alunos pertencentes as diferentes categorias definidas por cada um dos
fatores descritos acima. A informagdo das Tabelas 6 e 7 ajudam na avaliagdo do tamanho das
diferencas observadas.

Tabela 6: Médias dos alunos da 42 e 82 séries nos Saeb de 2001, 2003 e 2005

Série avaliada 2001 2003 2005
42 série 176 177 182
82 série 243 245 239

Tabela 7: Médias dos alunos da 82 série das escolas de diferentes redes nos Saeb de 2001, 2003 e 2005

Rede de ensino 2001 2003 2005
Municipal 235 233 228
Estadual 235 239 233
Federal - 334 326
Particular 301 304 293
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Presenca da OBMEP na escola

O histograma, mostrado adiante, registra 0 numero de escolas em cada um dos nove perfis
observados, das escolas no fator OBMEP, cada um sintetizado em um valor distinto da medi-
da do fator. Os valores registrados que variam de o a 10 s&o fruto da transformagdo linear dos
valores efetivamente obtidos ao fim do processo de estimagao. Este histograma sugere, clara-
mente, que as escolas podem ser agrupadas em trés grupos, os valores inferiores a cinco, das
escolas que receberam menores do que cinco no fator, as escolas com escore igual a cinco e,
finalmente, as escolas com escores maiores do que cinco. No entanto, ao se verificar a diferenca
da proficiéncia dos alunos das escolas, classificadas nestes trés grupos, verificou-se que ndo ha
diferenca relevante entre os dois primeiros grupos. Diante disso, o fator OBMEP sera considera-
do na analise primeiramente como foi medido e depois dicotomizado, transformado em uma
variavel indicadora.
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Grafico 3: A Tabela mostra a diferenga da proficiéncia dos alunos nos dois grupos de escolas construidos
segundo o valor do fator OBMEP.



Tabela 8: Presenca da OBMEP na escola e o desempenho em matematica

Presenca da OBMEP Proficiéncia em matematica Numero de alunos
< 5:Baixa 232 747189
> 5: Alta 249 1011108
Total 2419 1758297

Parte da diferenca observada entre as proficiéncias médias dos dois grupos de escolas é devi-
da a outros fatores que ndo a OBMEP. A determinagédo da parte que deve ser atribuida apenas
ao fator OBMEP é feita através do ajuste de modelos hierarquicos, apresentados mais a frente
nesta secao.

Sexo

A Tabela 9 mostra as diferencas de desempenho entre meninos e meninas. Como é usual obser-
var, também na Prova Brasil de 2007, os meninos tém, em média, melhor desempenho em ma-
tematica. O contrario, entretanto, se observa em compreensao de leitura. De qualquer maneira
a diferenca é substancial correspondendo a meio ano de escolarizagéo.

Tabela 9: Sexo e o desempenho em matematica

Sexo Proficiéncia em matematica Numero de alunos
Masculino 247 834990
Feminino 237 956915

Total 2419 1791905
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Atraso escolar

A Tabela 10 mostra a diferenca de desempenho de alunos, classificados segundo o niimero de
anos de atraso escolar. Pode-se observar que, na 82 série, 0 nimero de alunos atrasados ¢ muito
grande e que o desempenho desses alunos é menor do que o desempenho dos alunos regulares.
Esta diferenca chega a um ano e meio para os alunos defasados em trés anos, tomando-se como
referéncia os alunos regulares.

Tabela 10: Atraso escolar e o desempenho em matematica

Anos de atraso Proficiéncia em matematica Numero de alunos
0 250 1009353
1 237 414643
2 226 182759
3 218 132549
Total 2419 1739304
Cor/raca

Como justificado anteriormente, neste estudo foram incluidos apenas os alunos de 82 série com
excecdo dos que se declararam como brancos, pardos ou pretos. A diferenca observada é equi-
valente a quase um ano de escolarizagao. Novamente é importante ter em mente que parte des-
sa diferenca é devido a outras caracteristicas dos alunos, fato que aparecera com clareza quando
os resultados do modelo de andlise forem analisados.

Tabela 11: Atraso escolar e o desempenho em matematica

Cor/raga Proficiéncia em matematica Ndmero de alunos
Preto 233 216820
Pardo 238 932843
Branco 250 659903
Total 241,6 1809566
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Nivel socioecondmico

A medida do nivel socioecondmico dos alunos foi discretizada em quatro grupos de igual tama-
nho. Os resultados mostram o que ja é amplamente conhecido: os alunos de familias de nivel
socioecondmico mais alto se saem melhor, refletindo suas melhores condicdes familiares.

Tabela 12: Nivel socioeconémico da familia e o desempenho em matematica

Nivel socioeconémico Proficiéncia em matematica Numero de alunos
Baixo 229 456037
Médio-baixo 238 450556
Médio-alto 246 453905
Alto 254 447673
Total 241,6 1808171

Nivel cultural

Embora no Brasil este fator esteja muito associado ao NSE, estes sdo construtos sociologicamen-
te diferentes. E a vantagem de ser filho de uma familia pertencente ao grupo de alto nivel cultural
é também grande como se observa na Tabela 13.

Tabela 13: Nivel cultural da familia e 0 desempenho em matematica

Ambiente cultural Proficiéncia em matematica Numero de alunos
Baixo 232 455951
Médio baixo 241 534614
Médio alto 241 426652
Alto 255 371431
Total 241,8 1788648
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Caracteristicas do alunado

Os resultados dessa Tabela mostram a grande vantagem de se estudar em uma escola cujos alu-
nos sio homogeneamente de alto nivel socioecondmico, sem atraso escolar e também favoreci-
dos em termos culturais. £ por isso que as escolas competem tanto entre si para atrair 0s alunos
de melhor desempenho.

Tabela 14: Caracteristicas do alunado e o desempenho em matematica

Ambiente cultural Proficiéncia em matematica Numero de alunos
Baixo 225 452354
Médio-baixo 237 452495
Médio-alto 244 452256
Alto 259 452461
Total 241,6 1809566

Modelo basico de analise

Sé se pode estudar o eventual efeito da OBMEP depois de retirado, pelo uso de modelos esta-
tisticos, o efeito das outras varidveis intervenientes. Como explicado anteriormente, para isso é
preciso usar um modelo hierarquico de dois niveis descrito em (RAUDENBUSH E BRYK, 2002).
Estes modelos permitem considerar adequadamente as caracteristicas dos alunos e das escolas.
No primeiro nivel considera-se o desempenho do aluno, controlado pelos fatores associados ao
seu desempenho, em matematica, mas ndo relacionados com a OBMEP, tais como sexo, nivel
socioecondmico, atraso escolar, ambiente educacional e seu desempenho em leitura, que capta
sua capacidade cognitiva geral. No segundo nivel, consideram-se as caracteristicas da escola que
favorecem o desempenho do aluno e o nivel de participagdo da escola na OBMEP. Com isso o
modelo base é especificado pelas equagdes:
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Modelo de nivel 1

Yij = 80j + f815Sexo0 + f32Pardo + f33Preto + 34Atraso Escolar + 55NSE + 8sAmbienteCultural +
86Leitura + f3ij

Modelo de nivel 2

30j = 800 + flo1Alunado+ f3o2Estadual + fozMunicipal + So4Conservagio + uoj

Tabela 15: Coeficientes das variaveis incluidas na especificagdo do modelo base. Variavel dependente:

proficiéncia em matematica

Variaveis Coeficientes Desvio padrio Razdo T
Constante 154,36 1,72 89,60
Mulher 17,43 0,06 -304,39
Cor/raga: pardo 2,09 0,06 -32,43
Cor/raga: preto -4,73 0,10 -49,17
Atraso escolar -413 0,03 -125,50
NSE 1,44 0,06 24,08
Ambiente cultural 1,25 0,05 24,69
Leitura 0,54 0,00 828,04
Alunado da escola 3,31 0,08 44,03
Rede: estadual -36,76 1,70 21,61
Rede: municipal -34,87 1,70 20,46
Manutengéo prédio 0,23 0,06 3,75

Esta Tabela apresenta fatos ja amplamente conhecidos. Os alunos que se auto declaram pretos
ou pardos tem desempenho inferior aos brancos, mas os pardos tém uma diferenca menor. Im-
portante comparar o valor destes coeficientes com as diferengas registradas na Tabela 10. Parte
importante da diferenca registrada naquela Tabela nZo era devido a cor/raga dos alunos, mas sim
a suas outras caracteristicas sociodemograficas ou das escolas, que foram retiradas através do
modelo. A diferenca observada, embora significativa, ¢ muito pequena em termos substantivos,
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tomando-se 20 pontos como indicativo de um ano de escolarizacdo. Ou seja, ndo existe uma
diferenca relevante de desempenho em matematica que pode ser associada somente a cor/raca
dos alunos.

O oposto disto ocorre em relagdo ao género, ja que o efeito do género é de 17 pontos, favoravel
aos meninos. Observe-se que o valor dessa diferenga cresceu depois de o efeito dos fatores inter-
venientes ter sido considerado. Isto indica que ha uma diferenga de desempenho em matema-
tica, grande e especificamente associada ao género, fato que deve ser considerado nas escolhas
pedagogicas das escolas.

Os alunos de escolas municipais e estaduais tém desempenho muito menor do que os alunos
de escolas federais. No entanto, a diferenga estimada pelo modelo é muito menor que aquela
apresentada na Tabela 7. Ou seja, grande parte da vantagem das escolas federais deve-se ao per-
fil socioecondmico e cultural de seus alunos. E importante observar que, entretanto, todos estes
efeitos se compdem. Assim os alunos das escolas federais que tem um perfil mais favoravel, es-
tudam com colegas que tem este mesmo perfil, além de terem bons professores e escolas com
infraestrutura adequada. Tudo isso se agrega para Ihes dar uma enorme vantagem, refletido no
seu desempenho nos testes.

Diante de tudo isso, a andlise do eventual efeito da OBMEP s6 pode ser feita depois de todas es-
tas diferencas terem sido consideradas. Para isso um novo modelo de analise é feito.

O efeito da OBMEP

O modelo de andlise para medir o impacto da OBMEP consiste inicialmente em acrescentar esta
variavel no nivel 2 do modelo base, usado na secio anterior. As equagdes sio:

Yij = 80j + 81Sexo + 32Pardo + f33Preto + f34Atraso Escolar + 55NSE + SsAmbienteCultural +
fS6Leitura + f3ij

{30j = 300 + RRo1Alunado+ fSo2Estadual + So3Municipal + So4Conservagio + 8osOBMEP + uoj

Como explicado anteriormente vamos considerar o fator OBMEP duas maneiras: como uma va-
riavel indicadora e como um fator quantitativo.



Colocando-o no modelo a OBMEP como uma variavel quantitativa, o valor de seu coeficiente,
ou seja, de 805 no modelo acima é de 1,14, com valor da razdo T é de 43,85, que indica alta signi-
ficdncia estatistica. A Tabela 16 ajuda na interpretagdo substantiva deste valor.

Como sdo apenas nove os valores possiveis da medida do fator OBMEP, esta Tabela mostra o
aumento que ocorreria no desempenho de um aluno se sua escola mudasse de perfil. Por exem-
plo, se uma escola esta, inicialmente, no perfil 1 e em um segundo momento muda para o perfil
9, seus alunos ganhariam 9,12 pontos. Os demais valores da tabela sdo lidos de maneira analoga.
Na Ultima coluna colocamos o nimero de alunos em cada perfil de escola.

Tabela 16: Efeito de mudanga do valor do fator OBMEP nos diferentes perfis de envolvimento da escola.

Perfil Perfil final

inicial 5 3 4 5 6 7 8 9 Alunos
1 114 2,28 3,42 4,56 5,70 6,84 798 9,12 24201
2 114 2,28 3,42 4,56 5,70 6,84 798 108058
3 1,14 2,28 3,42 4,56 5,70 6,84 45073
4 114 2,28 3,42 4,56 5,70 174512
5 1,14 2,28 3,42 4,56 395345
6 114 2,28 3,42 251867
7 114 2,28 82265
8 1,14 250212

Se todas as escolas mudassem o maximo que lhes é possivel mudar, o impacto na média geral
dos alunos seria de 4,14 pontos. Considerando a interpretagdo dos valores da escala do Saeb,
apresentada anteriormente, trata-se de um aumento modesto. Mesmo assim este valor sO
é obtido com uma simulagdo extrema, pois assume que todas as escolas mudam o maximo
que podem.

Outra forma é incluir no modelo a variavel OBMEP como dicotdmica. Assumindo o valor o para
os valores dos perfis de 1 a 5 e o valor 1 para os perfis de 6 a 9. Neste caso o efeito da OBMEP é
de 4,67 pontos, valor também muito préximo do efeito médio obtido acima.
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E importante registrar que a medida do efeito da OBMEP varia de acordo com as variaveis in-
cluidas no modelo estatistico de analise. O modelo usado antes, em principio, atribui o efeito
observado as variaveis sociodemograficas do aluno, a sua capacidade cognitiva medida pelo seu
desempenho em Leitura e pela caracteristica do alunado da escola. Apenas apds todos estes
controles é possivel que uma nova variavel mostre o valor especifico de sua associagdo. Nesta
situacdo poucos fatores produzem diferencas pedagogicamente relevantes. Por exemplo, o fa-
tor de conservacao do prédio ndo tem efeito relevante, apesar de obviamente a conservacio do
prédio escolar ser fundamental para o funcionamento de uma escola. A interpretagdo correta
é que as escolas que conseguem boa posicio nos fatores de controle também sdo aquelas com
boa conservacéo de seu prédio. Diante disso, embora o efeito da OBMEP seja pequeno, deve-se
registrar que € positivo e estatisticamente significativo.

Discussao

Este estudo utilizou dois conjuntos de dados observacionais. O primeiro consiste no desempe-
nho dos alunos das escolas publicas na Prova Brasil e o segundo com as caracteristicas do en-
volvimento de cada escola com a OBMEP nos anos de 2007, 2008 e 2009. Este tipo de dado ndo
permite dizer que o efeito constatado é devido a OBMEP. Por isso usa-se na pesquisa educacio-
nal o termo “fator associado” para deixar claro que se mediu apenas uma associagao e ndo uma
causagdo. O efeito das Olimpiadas pode ser devido ao fato de que uma escola que é capaz de
se organizar para participar efetivamente da OBMEP tenha um projeto mais sélido e efetivo de
ensino de matematica, que por sua vez, enseja um melhor desempenho de todos os seus alunos
nos teste de matematica da Prova Brasil. H3, no entanto, uma explicacéo alternativa e plausivel.
A participagdo da OBMEP requer organizagcdo e comprometimento de sua comunidade, fatores
que podem ser a explicagdo tanto para a participagao da escola na Olimpiada como também
para o desempenho de seus alunos nos testes da Prova Brasil.

A verificagido de causagdo implica no uso de planejamentos especificos quando da coleta de
dados, embora estes desenhos sejam dificeis de serem utilizados em situagdes educacionais. No
entanto, ha hoje uma clara recomendagao de se introduzir novas politicas publicas através de
abordagem que permita a verificagido de sua efetividade. Uma lideranca importante nesta me-
todologia é Esther Duflo do Poverty Action Lab do MIT. Ha também esforcos de modificar os
modelos utilizados de forma que algumas de suas limitagdes para se fazer afirmativas causais
sejam minimizadas. No entanto estas abordagens nao permitem o uso de dados individuais. Ou



seja, 0 preco de seu uso é a reducdo da analise apenas ao nivel de escola, desconsiderando toda
a variagdo que ocorre no nivel do aluno.

Este estudo, como ja afirmado na introdugdo, é apenas um dos estudos que devem ser feitos para
uma avaliagdo das Olimpiadas como politica publica. Visando contribuir para estes futuros estu-
dos registra-se que, para estudar a trajetéria de seus medalhistas a OBMEP deve adequar seus pro-
cessos de registro e coleta de dados de forma a compatibiliza-los a forma usada no Enem. Como
este exame esta praticamente universalizado e é usado por quase todas as universidades nos seus
processos de admissao, a OBMEP logo podera com seguranca conhecer o local de destino de seus
medalhistas. De forma analoga é urgente criar um sistema que permita verificar quantos e quais
professores de cada escola se envolvem, de fato, com as atividades da OBMEP.

Outra atividade importante que precisa ser feita é o registro e avaliagdo da eficacia das reco-
mendagdes pedagogicas da OBMEP. Primeiramente verificar se as recomendagdes atualmente
passadas as escolas séo compreendidas e depois se sdo, de fato, efetivas. Noutras palavras, uma
das dimensdes pelas quais a Olimpiada precisa ser avaliada, deve ser a eficacia de sua pedagogia.
Claro que esta dimensdo so se justifica pelo fato de a OBMEP ter sido alcada ao status de uma
politica pUblica para a area de educagéo basica, fazendo inclusive parte do PDE do MEC.

Como subproduto das analises realizadas, obteve-se para cada escola um valor que caracteriza o
seu efeito, ou seja, 0 nimero de pontos na escala do Saeb que cada escola, pelo mérito de suas
praticas e politicas internas, agregou a seus alunos. Algumas dessas escolas, principalmente aquelas
com efeitos maiores do que 20 pontos, usam praticas efetivas que precisam ser conhecidas e divul-
gadas. Diante da disponibilidade desta informagcéo, seria muito Gtil que algumas destas escolas fos-
sem visitadas com um esquema de observacdo que permitisse conhecer exatamente 0 que estao
realizando para obter resultados téo expressivos. De forma especifica seria interessante visitar esco-
las com alto efeito de Minas Gerais, estado onde esta situada a maioria das escolas de alto efeito.

Finalmente, cabe registrar que a cada ano, os alunos das escolas publicas brasileiras sao subme-
tidos a duas medidas de seu conhecimento matematico: a OBMEP e a Prova Brasil. Estas duas
iniciativas usam escalas diferentes e é importante para a melhoria do aprendizado que se conhe-
¢am as suas diferencgas. Afinal a Prova Brasil é usada para compor o Ideb, o indicador de quali-
dade usado para todas as politicas educacionais e, assim sendo, conhecer como esta escala se
relaciona com a escala usada pela OBMEP é Util e urgente, sobretudo ao se considerar que os
seus responsaveis sao os melhores matematicos brasileiros.
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CAPITULO 4
RECOMENDACOES

Ao final do estudo, foi realizado um workshop no CGEE, em 23 de setembro de 2010, para o qual
foram convidados varios especialistas que tratam do assunto. A partir deste evento, algumas re-
comendagdes foram elaboradas, algumas destacadas e outras acrescentadas:

«  Criar uma organizagao social que se encarregue das atividades da OBMEP;
«  Envolver as familias dos alunos na vida escolar e nas acbes da OBMEP;
«  Assegurar a infraestrutura humana, logistica e financeira de suporte;

« Desenvolver estratégias de envolvimento de todo o corpo docente na preparagdo do
aluno, de forma multidisciplinar;

«  Incentivar a criagéo de espagos de educagdo matematica, como laboratorios e ludotecas;
« Promover o oferecimento de atividades extracurriculares preparatérias para a OBMEP;
«  Integrar a OBMEP no projeto politico-pedagogico da escola;

«  Envolver os alunos com a matematica de forma motivadora e desafiadora;

«  Envolver os alunos em atividades de pesquisa e de descobertas;

« Promover o estabelecimento de um clima de competitividade positiva nas escolas;

«  Planejar e fomentar a¢des integradas dos atores sociais que conduzem as escolas e as
relacdes educativas, em contextos organizacionais adequados, com boas condi¢des
de funcionamento;

« Incentivar o contato dos estudantes com universitarios, através de atividades relacio-
nadas a matematica, principalmente na 22 fase da OBMEP;

«  Diversificar os enunciados das questdes de prova de acordo com aspectos sociais e
culturais das diversas regides brasileiras;

< Ampliar investimentos em formacéo e educagdo permanente de docentes e gestores;
« Organizar mais grupos de estudos e gincanas de simulagdo da OBMEP;
«  Reforgar os estudos de interpretagéo de textos, redacdo e geometria;

< Manter as bolsas de iniciagdo cientifica junior para os medalhistas e quando possivel,
disponibiliza-las a alunos com 6timo desempenho na 22 fase da OBMEP;

« Aumentar o nimero de premiacdes de honra ao mérito proporcionalmente ao nu-
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mero de inscrigdes;
Incluir um certificado digital para todos os participantes da 22 fase da OBMEP;

Elaborar acoes sistematicas de fomento a construgdo e a responsabilizagdo coletivas
em prol da adequada implementagédo da OBMEP, de modo a ampliar os lagos de soli-
dariedade que unem ou que podem unir a comunidade escolar;

Afinar a divulgagédo do calendario de provas com a melhoria na distribuicdo e o au-
mento na quantidade de material didatico para a preparagéo, a pesquisa e o trabalho
cotidiano de alunos e professores;

Disponibilizar para os gestores escolares e coordenadores regionais um tipo de certifi-
cado ou diploma de participagdo na OBMEP, especialmente direcionados aos classifi-
cados para a segunda fase das Olimpiadas;

Divulgar e manter um cronograma de atividades de forma também impressa nas es-
colas que inclua a expectativa da data de divulgacao de resultados parciais e finais;

Manter as bolsas de iniciagdo cientifica junior para os medalhistas e, quando possivel,
também disponibiliza-las para alunos com 6timo desempenho na segunda fase, mas
que ndo foram premiados;

Enviar maiores quantidades de material didatico para as escolas, com antecedéncia
minima de trés meses em relacéo a realizagido da primeira fase das Olimpiadas;

Ampliar 0 acesso a internet e a formagao em informatica basica por parte de alunos e
professores, favorecendo uma possivel inclusdo digital;

Identificar possiveis lacunas ou dificuldades relacionadas ao ensino-aprendizagem da
geometria na disciplina de matematica;

Disseminar os premiados e os resultados importantes atingidos pelas escolas (amplia-
¢do da participagdo dos alunos a cada nova olimpiada, por exemplo), por meio da
distribuicdo de informativos curtos e acessiveis aos alunos;

Incentivar o comportamento dos professores através de incentivos imateriais (cursos,
formacéo e educagio permanente) e materiais (seja em forma dos valores recebidos
em fungdo do cargo publico, seja pela melhoria das condicoes de trabalho);

Fortalecer a disseminagdo existente entre os alunos sobre a OBMEP, uma vez que fun-
cionam como agentes multiplicadores da politica, informando colegas, amigos, pais de
amigos, outros parentes;

Destacar o papel das mées em relacdo a OBMEP e ao interesse, motivacdo e desem-
penho dos alunos dentro da escola, assim como se pode incentivar o maior envolvi-
mento dos pais dos alunos e dos gestores em relacéo a Olimpiada na comunidade, nos
jornais, radios e televisdes, nos locais de trabalho e de lazer fora da escola;



Melhorar a coleta de dados que se refiram ao envolvimento de professores;
Desenvolver uma nova pedagogia para o ensino de matematica baseada nas recomen-
dacdes da OBMEP;

Ampliar parcerias entre a OBMEP com outras agéncias de fomento (Capes);

Ampliar a divulgagdo do material produzido pela OBMEP;

Realizar um estudo microssocioldgico, de aproximagdo de casos memoraveis de iden-
tificagdo de alunos talentosos, professores engajados, de escolas mobilizadoras, que
tiveram suas historias positivamente afetadas pela iniciativa, que se beneficiaram das
premiagdes obtidas, das bolsas de iniciagdo cientifica outorgadas, dos cursos de aper-

feicoamento oferecidos, das oportunidades apontadas, do fomento recebido, do con-
vivio no ambiente académico, etc;

Analisar casos de escolas que ndo obtiveram sucesso em olimpiadas anteriores;

Utilizar os resultados da OBMEP para auxiliar na avaliagido de outras politicas publi-
cas educacionais.
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